سسس میسن ایی سید ممیت می سم 


ای ا 


س الله ارحس الرحمم 
اچ اوري 
الد راات العلا 
احبازه ادا روخه نرلمه فی صبفتها السا لھ 
بعد اأ. راء التعد يلات الميالود 
NS ET]‏ السبم: التربية 
ال اود اک رد > االتنن ا ف ورن در 


ءنوان الا طا رود تحدیید الاأخطا ء۶ الإملائيه الشائعة 


لسدى تلاميذ الصف الول المتوسط 
وتخ اسا بها تة الطاكيف 


ا اہی سے پیا ن ی سج ا د اک ما اموت کے 


e ams wara o e eer ` en a < 


اللدبت: لله رب الهالين والغلاة ,الملا على اليرت المرو لى جلى .آله رة 


۰ 
احمعيجن ويعد ٤١‏ 


اغى تومه الل ا نره اه اط رو اد کر هاه وا لی ر بب 
سامشتہا بتاریخ ا / 1 / ۲۰1 اه بقبول الاط روده يمد احراء التعد نلاب 
المبالوه . وحيث فد تم عمل اللازم . 

ا الله در احا ا ا ره ن ا اا ار ا ا 
ى 


ا ل 


المندرف E‏ ر المسم_ ما مش مدا ر الد a‏ ۴ 
الا سم م د .مع ااا ن ٤‏ 2 کک ا 
: ا تل 
جو > پرا له اس از ار 
ارسج : VS‏ کک ٣ر‏ 


تمك 4 ۲۲ )» رئيس قسعم المناهج وطرق التد ريس 


hill أ‎ ٤ 
١ | د. مدالحکی موی مارك‎ a 


| 
ا 
ا 
| 
| 


بوضء هدا الىمودح امام اابيحة المغايلة لسفحة عنوا رن ا طارۈحه ھی | کل تو 


تحد يد الأ غطلاء الإملائشةة الشاشعة 


لدى تلاميذ الصفالً ول المتوسط » وتحد يد 
أا واا اة 


ا 


SDS 


لعںاں الطالب 


و ات خت القرشو 


اق راف 
الد كتور /. غسان خالید باد ی 
أستاذ مساعد المتاهج وطرق تد ريساللغة اللعرهيبة 
ية الت رة ند هاعة ا الترن 


مقد مة إلى قسمم المناهح وطرق التد ريس فضي 
كلية الترية بجامعة أم القسزى کاب 
نکیا ليل ف رة الما جسشش ير ى 
التربية ( مناهج وطرق تد رسس ) 


۹ س 9۹1 


: جامعة 1 القزى' 
مكة المكرمة. 


۳ 


بسم الله الرحمن الرحيم 


Semana a anan tapu an ah 


أحسد الله الذى مكننى من تقديم هذا البحسث» 


راجيا أن کون إسہاما ترسویا مفیسدا » ينتفع به 


كل من يقرؤ. وأتقدم بالشكروالتقد ير إلى كل سن 
دم ی عونا أو مشورة ساهمتفى إخراج هذا | 


البحسث وأخص‌بالشكر والامتنان : 


الدکتورغسان خالد بادی »الذى أعطانى من وقته 


بأفكاره » وكان لى أستاذا وأخا » فجزاه الله عسسفى 
خسیرا 6 ووهب له الصحة والعافيسةء 


عون فى بداية هذا البحث واظهاره الاستعداد 


للمساعدةفى كل الأوقات. 


ت الشرون والولون فيد 
جامعةأم القرى » كلية الترميسة » قم المناهسج 


رج( 


الفص ل الأول : 


e 


2, 


المشكلة 6é‏ تح د ید ها 6 وخطة د راس تا : 


EEE ولا‎ 

ثا نیا ا اللف كاف 2 
الغا ا 
رابا  '‏ أهمية البحسث. 
خامسلا ' حسد ود الث 0 
سادا  .‏ خط ة البحسسث. 
سابعا  :‏ الصطلى. ات 


الإ ا للا 
%۰ 
أولا ‏ س مقهم الإملاء. 


ثالثا ٠‏ مطالب الرسم الكتابى فى اللغة المرية. 
اہعا تد ریس الامملاه.. 


الفصلل الثالسث: 


السدراسات‌السابقة:فى الإملا: 


أولا ‏ الدراسات‌العرمية. 
اا کے الف را تاتالا تة 


وسائل جمع الأخطاء. 
حصر الأخطاء الا ملائية. ' 
بناء* استبيان أسباب الأخطاء الإ ملائية. 


تتائج البحسسث : 


أولا ‏ نسبة‌التلاميسذ الذين يخطتون لملاشيا 

اا المباحث الا ملائية التى أخطاً فيها التلاميسذ . 

دالا أنواع الخطا الإ ملاشى » وحالاتالخطاً داخل كلمبحث 

اقاب أسباب الأخطا؛ الا ملائية الشائعة- منوجهة تظر 
اللموجهين والمد رسسيسن 


ملخص البحسث مونتائجه توصیاته ومقترحاته : 


آولا ~~ ملخص الہحسث ونتائتجهة 
Ee‏ 


ملحق رقم ( ١‏ ) قواعد تشخيص الأخطاء | لإ ملا ية . 


ملحق رقم ( ۲ ) صورة من الاستتبيان المبد ئى السوجه 
لف رن الل اة ال هالول الك يط . 

اوأريعة سن موجهي اللغة المريية . 

ملحق رقم ( ٣‏ ) صورة من الا ستبيان النهائي ا 

الجميع مد رسي اللغة العربية بالمد ارس عينة البحسث 


(s9). 


عينة البحث من مدارس مد ينة الطائف. 

أسما* المدارين المختارة (عينة البحث) وموقعها 
وعد د تلاميذ الصف الأول المتوسط » وعد د التلاميذ 
ةلت فی کل مد رة 
تقسيم عينة المحث حسب المستوى الاقتص ادى 
والاجتماعی . 


ةن دنن اللهة الكية وين على اله ارس 
عيناة البحث.ء 
كيفية رصد الأخطا* الا ملائيةلىكل تلميسذ . 


نسبنة الخطاً الا ملاتى بين التلاميدذ . 
المماحت الا ملائية التى أخطا فيا التلاميذ » ونسبة 
الخطا الإملاشى بين التلامييذ فى كل مبحث إملائي . 
| نسبة شيوع الخبطاً فى همزتى القطح والوصل 
د اخل مبحث الهمزة فى أول الكلمة. 


ال تل الأول 


المشكلة ۔ تحديدها ‏ خطة د راستها أهمية بحثها ۰ 


الفه ل الأول 
المشكلة » تحديدها »خط اة 
د راستها «وأهمية بحشها 


١‏ يتناول هذا الغصل عرضا لمشكلة البحث » وأهدافه وأهميته وحد وده 
وخطرواته » والمصطلحات المستخد مة فيه » والقيمة المتوقعة للنتاكج التى تسفر 


عنما الد راسة. 


إن الاتجاه الحديث فى تعليم اللغة العرهية » ينبع من وظيغتم ا 
الأأساسية كوسيلة للاتصال ١‏ وأداةللتعبيرعن الأفكار » سا بتطلسسسب 
تد ريسا على أساس مايسمى مهارات‌اللغة الأرعة : الاستماع » والحد يسسث» 


والقرا*ة » والكتسابة. () 


وتعتبر الكتابة مهارة من أهم مهارات‌اللغة لا يمكن إغفالها »أو تجاهل 
د ورها كوسيلة للتميير عن الأحاسيسس والأفكار » وتصريف شون المجتمحء 
وتسجيسل التراث وحفظه ونقل العلوم والأفكار من جيسل إلى جيل . )١(‏ 
ومن هنا اعشبر التوصل إلى ابتسكار الكتابة » ووضع رسوزها المقروةة 
مسن أعظم ماابتكره العقل البشرى ”بل إن كيرا من العلماء يعتبرونها 
أهم المخترعات التى توصل إليها العمقل البشرى على الإطلاق”. (۴) 


(() فتحى على يونس » محمود كامل الناقه - أساسيات تمليم اللغة العرية _ القاهرة 
دارالثقافة ‏ ۹۷۷م = صض]۳ › مە | 
(۲( محمود عباس حمود ہہ ہ د راسات فی علم الكتاہة العرمية القاهرة ‏ مكتبة 
غریب (دهت) ص( ا 
() محمد صالح سمك - فن التد ريس للتربية اللغوية وانطباعاتها السلكية وأنماطها 
العملية - القاهرة ‏ ةالانجلو المصرية ‏ ۱۹۷۹م - ص ١(ه.‏ 


(۳) 


والاتصال بالكلسة المكهة يتطلنب د رجة معينة من الد قة » وكفاءة 

SSS‏ 5 تعنى التعبير الكتابى عن مغكرة الكاتب لفقا 
وأسلها وماأنتمتى للد اة الرميةللتمييو عن الفكرة ر ةرسما لملاكي اء 
وبا أن تعب تجويد و ا ° )1( ES‏ 
تعتبر الكتابة أكثر مهارات اللغة تعقيدا » حيث أنها مهارة تتطلب | لالام 
بشلاث جوانب : الخط » والإملا* » والتعبير . 

وسلا مة الكتابة من حيث الرسم الإملائی لها دور كبير فسى E‏ 
المكشوب » وتأكيد المعنى » وتيسير القرا*ة » وحفظ الحقائق پیتما پود ی 
الخطاأفى رسم الحروف إلى ت يي التع وتشويه الكتابة » وإجهاد القارى ء 
الحضافى الات راا د وا ية O,‏ 

والأدلة على ذلك عديدة » نكتفى هنا بالإشارة إلى بعمضالً شلة 
التنى ینکن من خلا لها لد راك سدى خطورة الخطا الإملائى فى تغيير المعنى 
وإفساد ه TE E E‏ ) ظا* فى مثل قولك : أراكسم 
تحبون الضلال » يحول سعناها من كلمة تدل على الغواية وعد م الهسد ى 
إلى كلسة تشير لى ألغسي* ( الظلال ) > وخذف همزة كلمة (سما* ) حولم ا 
بوا إلى فل ديار دا | تی ار ٤‏ 
١ (‏ ) حسین سليمان ا ا 

O EEE SRE EOE REE 


( ۲ ) محمد صلاح الد ين علي I Gc‏ 
ا 
وتطبیتا ته الکویت ۔ دار القلم - ۲ ۳۹ ^ - 2 ٩۹۷‏ ۱م - ص ۰1۱۰ 


) ٤ ( 


وفى مراحل التعليم العام يشتد الا حساس بمشكلة الكتابة »كيرا 
مايسؤد ى الخطا فى رسم الكلنةإلى تغيسيرإجابات التلائيذ » وصموة 
قراتها » كما يسؤدى إلى إخضاق التلاميسذ فى ماد ة الملا » ونقسص فى 
د رجات‌السواد الأخسرى. 
کو ا ی ر لماكب فى الكاتىب يىۇداى إل 
اتهاسه بالضعف رضم أن ن فسکره مستنير ؛ لأنه يصل القارئ مشوها 0 
فالكتىابة أد اة اتصال » واتقان الرسم الصحيح للسكلام اب کل الوح 
اة اتال كا ون فا الت پک أن يتم الاتصال بغاءلية»ء 
كسا لا يكن للمرسال أن يقد م أفكاره بالكتابة ه وسن كل ماتقدم تبرز أهسية 
تد ريس الا ملا » باعتباره سن أهم القوانين الضاہط ة للاستخدام الكتابى 
للغة » واعتباره « د رسا أساسيا تعتمد طيه ییافو اا 
ونظرا لأهمية الإملا* » فقد حظى تعليمه بقد ر كير من الاهتمام 
فى المرحلة الابتدائية » والصف الأول المتوسط » حيسث خصص له 7 
حصص من تسح ودلاشين حصة خصصت لتعليم اللغة العربية فى المرحلة ' 
الابتدائية » وفى تلك الحصص يكتب التلاميذ إملا* منقولا (النسخ ) فى 
الصف الشالث » ومنقولا ومنظورا فى الصف الرابع » ومنظورا واستماعيا فى 
الصف الخامسس » كما يتد رهون على بعمض الماد ئ الإ ملائية » ويعض 
علامات الترقيم ش EE‏ ) 
Samanta aan konan‏ 
(() محمد صالح سسك ہ مرجع سایق سے ص ۰۲۱١‏ . 
(۲) فتحى الخولى - دليل الاملاء وقواعد الكتابة العربية - جده - مكتية 
خزام س ۳۹۰ھ ۹۷۰م ص اه ا 
ر) وزارةالمعارف - المبلكة العربية السعود ية منهج التعليم الابتدائش ى 
لمد ارس البنسين = 4۳۸م - ص ا1 ا 


) ٥ ( 


وفی الصف الأول الا خخ ر الا ملاء حصة واحد ة من مجصسوع 
تة ورال ال > ويد رس فى حصة الإ ملاء هذه خط _ 
النسخ وخط الرقعة. وقد حدد المنهسج القانة الإ ملافية الست 
دزا التلاميسذ فى قواعد كتابةالهمزة » سوا* كانت فى أول الكلمة 
أوفی طا أو فى آخرها » والألف اللينة المتوسطة » والألف اللينة 
المتطرفة فى ا والأسماء والأفعال ومايعرف به الواوى واليسائى ءوعلامات 
الترق ي ١!‏ آہا باقى المراحل التعليمية فقد ألغيت فيها حصة الإمسلاه 
واستبد لت بحص ة لد راسة النصوص الاد بية فى الصف الشانى والثالسث 
المتوسسط. ) 

وإلی جانب الاهتسام بالا سلا* فى التعليم العام » حظيت د راسة الا لاه 
وتد ریسه بخد ن جن الد انات تصد ی عضا لتبسيط قواعد الإملاء 
وتيسيرها » وتناولت د راسات آخری الأخطاء الإ ملائية الشائعة » وطرق 
تد رسس الا لاء . وسيقوم الد ارس بعرض لهذ ه الد راسات في الفصل الثالكث مسن 


هذا الہح» . 
۰ ثانيا: تحديدالمشكلة 


ن الاهتسام اوا بتد ریس الا ملا* فی المرحلة الابتدائية والمرحلة 
المتوس ال اون اء اکى الصارخة من ضعف التلاميمذ فى اللغة 
العربية پشکل اء > وفی فى الإ ملا بصفة خاصة » وتترد د هذه الشکكوى 
على ألسنة مد رس اللغة العرهية وموجهيها » الذين تسكن الباحسث مسن 
)١(‏ وزارة المعارف الملكة العرية السعودية - شهج a r a‏ 

ا ا a‏ 


الاتصال بهم » وسماع رأيهم بحكم عله مد رسا للغة العريية بالمرحلة 
المتوسطةء ) ) 
يضاف إلى e‏ ذكره » كثرة الأخطا الا ملائية فى الصحف والمجلات 
ولوحات الاعلان » واللوحات الإ رشاد ية فى الشوارع » وعلى واجهات المحلات 
التجارية » بل وعلى شاشة التليغزيون فى بعض الأحيسان » مما جعل الغيورين 
على لغةالضاد ن من هذه ال ظط اه__رة ٠.‏ وا يزيد ا( حساس 
بالمشكلة أن أحد الكتاب كتب فى مقال عن صدى معاناة الصغار والكار 
سن الهمزة » واستعصاكها على الناششة بسبب تعد د أوضاعها " فهى تكتسب 
2 الألف والنواو واليا* ومغفردة على السطر » وتأتى فى أول الكلمة وفسى 
وس طا وفی آخرها" » ثم خت مقاله بد عوة الى التيسسير قافلا: ومن إحساس 
بمعاناة الناشئه بخاصة سن هذ ين العنيد ين : العمدد تذكيرا وتأنيغا و 
... والهمزة رسما أطرح هذه الشكوى نيايةعنهم بحشا عما يخفف من 


فادها .ال الداي اعد اع مايريح أو يحل اده کا 0(۴ 


الطلاب :. . تتبرز بشكل واضح فى اللغةالمرهة٤:‏ اذ٤ا‏ ہا المقيساس الظاهر لسسستوى 
« ۲( 
الطلاب » فباللفة المربية يعبر عن ka‏ ¢ و يحرر إجاباته : 
وفی اغرالىقال يسورد نموذ جا لاستملاه أحد الطلاب فى المرحلة المتوسطة 
(() أحمد کامل ا ” العنيدان" مقال بجريد ةالمد ينة المنورة - السعود ية 
العدد ” "1۲٣۳١‏ - ت ج 
(۲) يحى قاسم الغفيفى - الطريقة والمنباج وأثرها فی تد نى مستوى اللاب - 
مقال بجريد ة الجزيرة - السنعودية . العدد ( )٠٠١١(‏ ( ۱ جمادی 
الثانية ٠.۲‏ (ه) - ص ۲۷ ء 


: CY ) 


يشير من خلاله لى ضعف مستوى طلاب هذه المرحلة فى الإملاء » وقد 
قاع الد ارس كف تخ هذا التو و ٠‏ أن الا ا عطا يي 
رسم سبع وأربعين كلسة من مجموع كلمات النصالتى يبلغ عد د ها سبعا 
وستين كلسة : ) 

وهكذا تبرز لنا الش کو ع و ا 
فيها التلاميذ فى كتاباتهم » وتزداد الشكوى من تلك الا خطاء عند تلا ميذ 
الضفالأ ول ال الي بنا :اننا بمعظم القواعد الإملايةء 
خاصة أن منهج الإملاء ود راسته تنتهلى بنهاية الصف الا ول المتوسسط. 
ومن هنا نشات فكرت البحث حول هذه الشكوى والتى د فعت الباحث لد راسة الأخطاء 
الإملا فية الشائعة فى الصف الأ ول المتوسط وتحد يد أسبابما » والمقترحاتالمجد ية 
فی علاجہا . 
اتا تة اليف وا وة : 

فى ضسو* ساسبق يمكن أن تحدد مشكلة البحشغى السوال الرئيسسي 
التشالى : ) 
ما خطاء الإملائية الشاععة لد ى ثلا ميذ الصف الا ول المتوسط يمد ينة الططائف ؟ 
ويتغرع من هذا السوال الا سئلة التى يحاول الباحث الإ جابة عليها وهي : 

كيف يمكن تحد يد الا خطاء الإملائية الشائعة ؟ 

هلش غلذب الفا رل اتتوخ وغ بلا فا ؟ 

هلالا خطاء الإملائية لدئ تلاميذ الصف الا ول المتوس لط 

تسفغرق كل المباحث الإملا ية ؟ ) 

هل تصل أخطاء تلا ميد الصف الا ول ا ا 

السلا انر كم جه الشيئ؟ ٠‏ 


۸( 


هل توجد فروق ذات دلالة إحصائيةبين تحمدي د 
الع والمعلسسين لأ سباب ال خطساء الإملائية لدى تلامیذ 
الصفالاول المتوسط ؟ 

مالا سباب التى أدت إلسى دوا ت ۶ 


الا ۽ أهداف البحث 


ف ا لی اا ی 

0 تحد يد الا خطاء الإملائشية الشائعصة لدى تلاميذ الصفالاً ول المتوسط . 

تصنيف الا خطاء الإملائية الشائعة والمبماحث الإملائسية التي 
تنذ رج تحتہا لتسير معرفتها لد ى مصمسى مناهج اللغة العرهية . 

٣‏ ) تعرف اساب الا خطاء الإملا فية لدى تلا ميب الصف الا ول المتوسط» 


كا يفصح عنها موجهو اللغفة العربية وسدرسوها . 


رابعا : أهمية البحسث 


تعود أهمية هذا البحث لإلى الأ مورالتالية : 

يساعد المد رسين علس معرفة حاجات المتعلصسين والا نطلا ق مها فسی 
دريس الإملاء . ) ) 

عه اا شه الاه اتی خا إن ية سن ااحتة من ل 


المد رس » والتى تظهرالد راسة شيوع الخطاً فيها . 


. يساعد واضعى المناهج على مراعاة حاجات‌التلاميذ فى ا المرىلة 
عند تصميم ج الاما كم ن جعل د روس الا ملا* أكثر وظيغية. 
تسم مقترحات البحث وتوصياته فى علاج نواحى القصورفى شهج الإملاء 
وطرق تدریسه » وتعمل على تلافی أسباب الخطا الا ملائثى عندإجراء 
E‏ ) 

هذه الد راسة الستشخيصية لستوى تلاميذ الصف الأول المتوسط فى الا ملاء 
العربى»تحد د ماإذا كان هللا التلاميذ بحاجة إلى دراسة الا ملا* فى 
فى المراحل الد راسية التالية ال 


/ خامس ا رحد وك البحسسث 


) يقتصرهذا اتفال تلا ات الارن المتوسط دون سواه ءباعتبار 
هذا الصف ت تتوقف عند ه مقررات الا ملا* العرى » أى أنه يغسترض فى هلا 
التلاميذ نهم أصبحوا على فة الأقضنال بالكتابة » وأن الأخطاء الىتى 
تظہر فی کتاباتهم تشل حصيلة ماقد .يخطئون فى كتابته بعد هذ ءالمرحلةء 
۲( يقتصر هذا البحث على الأخطاء الا ملائية فى كتابات‌التلاميسذ فى اة | 

التعبير للاعتبارات‌التالية: ۰ 
تعد مان ةالتعبيرالمجال الوحيد الذى يمارس فيه التلميف الكتابة 
بحرية » وهذا يساعد على ERE‏ اللغفوى بصفةعامة E‏ 

٠‏ على كتابة الرسم الا ملائى الصحيح بصفة خاصة. 

_ يختلف أد اء التلميذ فى كتابة التعبيرعن أدائه فى كتابة المواد الأشرى» 
حيث إن كتابته فى تلك السواد تتكون مقيد ة » ویڑشر فیا ماتذ كر من 
الرسم الكتابى › الأمسرالذى لا يىۇد ى إلى E‏ الحقيقى للأخطاء 


الإ ملائية الشائمة بشكل د قیق ۰ 


)۱۰( 


' فی حدود لسکانیات‎ i >» يقتصر هذا البحثعلى مدينة الطائف‎ (r 
E 

۽ ) ايقتصر هذا البحث على البنين دون البنات»لتعذ ر الحصول على عينة 
من كتسابا ت التلميسذ ات وتعذ ر توزيع الاستبينان على المد رسات والموجهسات» 


ساسا خط هة البحث 


ولا ۽ د راسة نظرية تشمل مايأتى : 
ر) الا ملا*» مغهوسه » ود وره فی الاتصال واتقان اللغة » ومطالب الرسم الكتابى 
فنی اللغة العربية » وطرق تد ريس الا ملا“ . 
(r‏ الد راسا ت السابقة حول الأخطاء الإ ملاتية الشائمه ٬لتحقيق‏ الأّهد اف التالية: 
کح ب سس تد رسس الا ملا فى اللفة المربية (متطلبات الرسم الصحيسح »› 
وواقع تند ریس للا ملا » ومایفترض أن کون عليه ) ۰ 
کے پیات أهسية المد خل التشخيصى » ود راسة الأخطاء الشائمه وأسبابها 
فى عملية تعلم الإاملا* وتد ريسه . 
التعرف على مناهج د راسات تحد يد الأخطاء الا ملائية الشائم ةة 
وأسالييها ووساظها فى الكشف عن هذه الأعطاه وأسبايهاء والاستفادة 
سن ذلك كله فى تصميم ومنا* وسائل الكشف عن الأخطا* فى هذه 
الد راسة »وهی : 
ر - حصرالقواعد الإا ملائية التى E‏ معيسارا للأخطاء الا ملائية 
وتسد يدها 
۲ تحديد سس حصرالأخطا ‏ الإملا نت الهئ : 


۳ تحدید خطوات حصر الأخطاء الإ ملائيسة. 


انيا فر اة د اة تل ایاتی : 


( ) اختيارعينة مسثلة من كتابات تلاميذ الصف الأول المتوسط » لتكون موضوعا 
للدراسة » وعينة من موجهى اللغة العربيسة ومد رسيا لتوزيسع استبيسان . 
عليهم دف معرفة اتباب .الا خطاء الإملاقية 1 
۲ ) د راسة كتابات‌التلاميذ » وحصر الأخطا* » وتحليلها وتصنيغها »ووصغما ٠‏ 
۳ ) بنا استبیان لمد رسی اللغة العربية وموجهيها وتوزيعه لقعرف أسبساية 
الآ خطاء الإ ملاشيه 
۽) استرجاع الا ستبيان وحصر أسباب الخطا الإ ملائى لمناقشتها . 
ي رصد نائج البحث وتحليلها ومناقشتما كما يسلى : 
س حجم الأخطاء الأ ملائية بين التلاميذ ء 
الماحث الإ ملائيةالتى أخطا فيها التلاميذ » ونسبة شيوع الخطا 
أنواع الأخطا* الإ ملائية د اختل كل مبحث إملائش ر» وحالا ت الأخطناء 
فى كل نوع من أنواع الأخطاء ونسية شيوع الأخطاء فى كل نوع وحالة. 
تحديد أسباب الأخطا* الإ ملائيةكما يلى : 
١ ٠‏ _ استغلاصأسباب الأخطاء الإ ملائية المفترضة من نتائج تحليل الأخطاء 
الإ ملائية وطبيعة هذه الأخطا*. , 
ب مناقشة نتائج الاستبيان الموجه إلى مى القفة اة ونوج نا 
E‏ 
أسباب الأخطاء الإ ملائية سن وجهة نظر الموجهسين . 
E E‏ اگ خطا* الإ لاسن وجهة نظر المد رسين . 


(١ 


(۲ 


(۳ 


(€ 


(1 


عليها » وذلك بزيساد ةحرف أو نقص حرف » أو تغيير الحرف سن مسد ود 
إلى ن ا إلى مفتوح أو العمكسأوإبد ال الحروف أو قلب 
الحركات‌القصار » أو تقد یم حرف او اغ 
المبحث الا ملائى : مجموعة قواعد إملائيرة تخد م موضوعا واحدا ءتتفاوت 
طسولا وقصرا بها للموضوع السذق تشد رج تمه 
الأخطاء الشائعه !| . 
(r)‏ 

هی الا خطاء الت بيل عد د ها امم # تأر إلى عدن التلاميذ ٠‏ 
المرحلة المتوسطة : المرحلة السكونة سن شلات سنوات د راسية » والتى تلى . 
المرحلة الابتد ائية ويتبعها المرحلة الثانوية » وتتراوح أعمار تلاميذها 
فى الغالب بين الشانيةعشرة والساد سةعشرة. ) 
أخطاء السمو: هى الأخطاء التى بيقع فيها التلميذ سهوا قاططمااء 
أى الأخطاء التى ورد رسمها الصحيح فى كتابة التلميسذ أكثر سن مسرة 


مسا يدل على أن كتابتها خطا هو بسبب السهو. 


renee GDaagato oran RERNRHIOIINIIRIIOR DDD SRRRHA itab nesne 


(0) 


مثال ذلك : قواعد كتابة همزة القطع » وقواعد كتابة همزة الوصل » وسبق همسزة 
القطع والوصل بحروف المعا نى فهىمجموعة قواعد تند رج تحت موضوع واحد يسصى 
مبحثا اإملائيا وهو رالهمزة فى أول الكلمة) . 


(۲) برسوم قطند ی شنود ه الأخطاء الشائعة فى العمليات‌الأساسية فى الكسور 


COE OE E eer ir r 
الاعتيادية بالمرحلة الابتدانية - (رسالة ماجستيرغير منشورة) جامعة عسين‎ 


شمس - كلية الترہية - ۹1۸م - ص ٠۲١((‏ ٠ء‏ 


(7۳ ( 


الفغصل التشاتى ‏ 
الإالاء 


۹ اض المغفهوم اللغفسوى للاملاء . 
ب المغهسوم الإ جرائشى للاملاء. 


د ور الإ ملاه فى الاتصال واتقان اللغة. 
1 - الرسالة المكتسىة والرسم الصحيح . 


۽ مطالب الرسم الكتابى فى اللغة العربيدة. 
أ - معرفة الرسسم الق ري 


ب - معرفة أصول الرسم الصحيح للكلصة. 


:تدریسالام للا" : 
1 طرق تد ريس الإ ملا“ السائد ة فى مدارسناء 
ب _ ماتغرضه خصائص اللغة العربية على أساليب 


يتناول هذا الغصل مفهوم الإملا* » ود وره فى الاتصال » واتقان اللغضةء 
وأصول الرسم الكتابى فى اللفة العرمية » والطرق السائد ة فى تد ريس الإ ملاه 
فى المرحلة الإ بتد افيرة والمرحلة المتوسطة » وماتفرضه خصائص اللغة العرية سن 


إجراءات واسالیب لتد ريس الأ ملا*. 
أولا : مشيمم الإ لاء 


ان لاتب هة اتو الشرى توه اوو اى 
تعد يد مفهسومه الإ جرائى . 
1 المفهوم اللغوى للإملاء*: 

جا* فى لسان المرب ”الإسلاه:والإ سلال على الكاتب واحد ليست 
الكتاب أملى » وأمللته لغتان جيسدتان جاء بها القرآن » واستلیت سالقه 
5 ا 0 ) 

٠‏ وفى متن اللغة " أملى الكتاب قاله فکتتب نه » واستملاه : سألمه الإ ملا 
وهو الستملى " 

) وفى المحيط ” أمللت الكتاب على الكاتب إملالا» وأمليته عليه إملا* : 

الق ی فة له فب ع والأرل عة انارق ايه 


(() ابن ووا الد ين محمد ہن مكرم الانصاری - لسان العرب - ( طبعة مصسورة 
عن طبعة بولا ق »ومعها تصوييات وفهارس منوعه )الد ار المصرية (د ٠‏ ت) الجزة 
العمشرون - ص (1(١ - (1١‏ ه 

(۲) أحمد رضا > جم س اللغة - (بيروت »د ار مكتبة الحياة cpl PFA‏ 
المجلد الخامس)  Fo‏ ° 

(۳) البستانی » بطرس - ا بیروت ‏ مکتهة لبتان ( د ۰ت)۔ ص ۰۸1۲ 


)(° ( 


) 
وق القاسوس النحيط للفيروز ادى ” آملیتله فى غيه أطبلت »ءوالبمير 
وسعت‌له فی قیده » ا 0 اله 


الوا( 


سا تقد م يتضصح لناآن ”الإمسلاء” مصد ر ” أملی ”» یطبلق ویراد به فی 


اللغة الإا شارة الى واحسد من معان دلاشےة هی : 


1 الإأطالة والتأخير والإ مهال : 


تقول ۽ أملیتله فى فيه [سلاء. أى اأطلتله وأمهلته وشواهد ذلك ' 


0 i Co کفشرؤا دم‎ 


والسنى ارہ( 


e‏ الإملاء* كل مایقال فیکتب ۽ 
ويتطلب هذا وجود المسلى وهو من يتكلم » والستملى وهو الكاتسب 
ویستوی فی الدلالةعلى هنذا اليه ن الإملال لغة الى ازا 
والإملا* لغة بنى تميم وقيسس . قال تعالى ”ولا يأب أن يكتب كما علسه 


الله فليسكتب وليسلل الذى عليه الحق .ك( 


)0( الفیروزآباد ى » مجد الدين محمد بن يعقوب _ القاموس المحيط - بيسروت - 
دارالجیل - الطبمعة الثانية ۔ الجز“ الراہع ۔ ص ۲٤۴۹ء‏ 

() القرآن الكريم - سورةالرعد - آية ۲۲. 

(۳) القرآن الکریم - سورة‌الحح - آیه: ۸٤ء‏ 

)0( القرآن الکریم - سورة البقرة - آية : ۸۲٣۲ء‏ 


)1١( 


لمن استملاه: 


يشير الإ ملا* الى قرا*ة الستطلى (الكاتب) لمن استكتبه حتى 
يتم حفظ المكتوب-قال تعالى ” وقالوا أساطيرالأّولين اكتتبهسا فهسسى 
لی ف کر انی فد دکراین کر ان ساره دال ی 
ی ١او‏ عه هة آن اا 
وقال أيو السعود ” فهسى تملى عليه : أى تلقى عليه تلك الأساطير 
بعد اكتتابها لحفظها سن أفواه من يسليها عليه من ذلك المكتتب ب»لكونه 
آميا لا يسكن أن بتلقاها ا2 
وهذا التفسير يسكون الإملاه هنا بمعمنى ألقراءة من الستلى لسن 
استكتبه » أما إذا كان المقصود من قوله : اكتتبها » أراد استكتابهماء 
فاته ریسگن آن يقال فی تفسسیر قوله تمالی "فی تمل نليه ”آي ادلی 


على الكاتب » ورجح الضمير المج رور إليه صلى الله عليه وسلم لإسناد 


1 (6) 


قق غ ا أن أشرنا اليه سن أن الإملا* يشير الى كل مايقال 


فیکتسب ۰ 


ونخلص من كل ماتقد م إلى أن الإملاء بجانب الكتابة يشير إلى كل 


القرآن الكريم - سورة‌الغرقان - آية: ه . 


ابن كثير. اسماعيل القرشى - تفسير ابن كثير - بيروت - دارالمعرفضة - 
PIA: = (<‏ المجلد الثالث ۔ ص ٠۲۰۹٩۹‏ . 


أو السعود . محمد بن محمد العماد ى - کسیر . أ جي السعود - 
القاهرة ‏ دارالمصحف رد .ءت):- الجز* الخامس - ص ۲١٣١‏ ه 


أو السعود تغسير أبى‌السعود - مرجع سابق ج نم - ص o (o‏ 


)(۱۷( 


مایقال لیسکتب » ویگد هذا مانجده فى كتب الأمالى اي انطوت‌على كل 
مایتحد ث به الشيسوخ وارساب العلم فى مجالسهم (بصدد القراآن والحديسث . 
والغقه واللغة والشعر والنشر وغيرها من الموضوعات) ثم يقوم تصلاميذ هم 
بكتابة مايسمعونه. وان يطنلق على مايكتبه التلاميسذ : الإملاء والأمالى 
أي كل ماقيل وكتب. 


ب المغهوم الإجرائى للامسلا' : 


ق کن ابن که ن ان ين انى فر شين السلا ته 
أن كان الإملاء يشير الى : EE‏ طريق السماع انطلاقا 
من المعنى اللغوى لكلمةاملاء ‏ أصبح هذا المفهوم عند ابن فته 
يشير إلى : قواعد رسم الحروف فى الكلسة بعصورةصحيحة » وذلللك مسن 


خلال كتابه ” أدب الكاتب ”فى القرن الشالث الهجرى الذى خصص فيه 


0 - أبو على a‏ بن القاسم القالى البغدادى - كتاب الأملالى - ويليه . 
الذيل والنواد ر للمؤلف وكتاب التنبيه لأبى عبيد البکری ۔ دارالغفکر۔ 
رد .۰ ت) الجر الأول ص ۳ ه۰ 
ب المكهرى .ء عبد الله ہن الحسين - إملاه ماسن به الرحمن ء تحقیق‌ابراهم . 
عطوه عوض - مصر - مطبعة مصطغی الحلیی - ۳۸۹ھ ۱۹1۹م -ص ٣ه‏ 
ج - أبوعبداللهء محمد بن العباس بن محمد اليزيد ى - كتاب الأسالى -الهند» 
حید ز آباد مطبعة جمعية د اعرة المعارف العثمانية - ۷ ۳( ۱۹۷۸مء 
مقد مة الكت اب ٠‏ 
د _ الشريف المرتضى . على ن لسن ار اق - أمالى المرتضسى 
”غرر الفوائد ود رر القلاد ” تحقيسق محمد أبو الغضل ابرا آهیم »بیسروت» 
RMOIRORODOIODOIRIITIIEIIDGDanenanasannos tmnt‏ __, 
دار الکتاب العرہی » ( د ۰ت) القسم الأول ص ٠۰ ۰١‏ 
يالى جد اد ا ال لا عن سكالا الاجيا 
للشيسخ محسد mo‏ بیروت ۔ دا ٠ ET‏ 
العریى ‏ (دءت) ‏ المجلد الأول ص (). س ۷ه 


(A۸ ) 


يابا لإقامة الجا » بعد أن لاحظ إعراض الناس عن الكتابة وزهد هسم 
فى العلم والأّدب كما يتضح من قوله ” فلما رست هنذا الشأن كل يسسوم 
فی نقصان » وخشیدت أن يذهب رسمه و ه جعلتله حظا سن 
عنایتی وجسزا من تأليغفى » فعسلت لمغغفل التأديب كتبا خفافا فى 


00, 


واقامة الہجاء عند ابن قتيبة تتطلب من الكاتلب معرفة الحروف التى 

ا ا الةو حرف الى الال 
والوصل » وحالا تكتابة الألغ اللينة » وصور كتابة الهمزة فى أول الكلمة» 
وفى وسطها وآخرها. ومعرفة مايتفق من هذه المباحث مع رسم المصحف 
ومایخالفه » وما أجسع عليه اتباعا للمصحف مع أنه يخالف القاعد ة الأصلية 
شل كلة * يى ”إذا كانت اسما" ومواضع الخلاف بين الكتاب فى بعسسض 
الكلسات شل ” شۇون » رۋوس “ بواويسن وېواو واحدة » وهو فى مواضسع 
الخدلاف لا يغفرض رأيه » بل يشيرإلى الاختلاف »ثم يحاول ادا" ES)‏ 
معللا ذلك فى بعض المواضع أو مكتغيا بالا ستحسان فى TE‏ 
وبنظرة فاحصة لما جاء فى كتاب " تقويم اليند” تنجد أن المباحث التى 

أورد ها ابن قتيبه فى باب ”إقامة الهجا* " - هى نفس المباحث الستى 
و كتب الاملاء الوم » وزاد على ذلك مايتعلق بالنحو والصرف »ويؤشر 
على رسم الكلمة » فكتب الإ ملاء اليسوم لاتكاد تسکون الا امتد ادا لمباحث 


)0 ابن قتبيه. عبد الله بن ملم - أدب الكاتب _- تحقيسق محمد الدالسى - 
سورية - مۇس ة الرسالة - ٠۲‏ (ه = ۱۹۸۲م - ص ١0٣١ء‏ 
(۲) تفغسالسمرج+ ع س ص ۰۲٥۹۵ ۲٥۸‏ 


(14) 


إقامةالهجاه عند ا و د و ن ا ا 
الى ضبط التهجئه » وطريقة كتابة الكلمة. 

وهكذا ت و ج فبعد أن كان يشر إلى :النسسص 
المكتوب عن طريسق السشماع » أصبح يشير إلى : عسلية تقنين قواعد رسسم 
الحروف فى الكلمة بصورةصحيحة. وتحول مفهسوم الإسلاء إجرائيا من غايمة 
حيث كان يشير إلى النص‌المكتوب _ إلى وسيلة لتعلم الرسم الصحيسح 
للرموز المكتوية. 


ثانيا : دورالإملاء فى الاتصال 


واتة ان الل . 
ERRORS.‏ 


كا أنه شديد الصلة بمهارات اللغة يتأثر بها ويؤثر فيها » ويلعب د ورا بارزا 


فی اتقانہا » وفيما لى توضيح لهذه الأد وار : 


ا - الرسالة المكتوبة والرسم الصحيسح : 


يعتنبر تيسير عبلية الاتصال بين الأفراد ET‏ أهم وظائف اللفة 
فعن طريسق التحدث والاستماع يتم اتصال الفرد بأفراد الجمافة » ويرف 
مالد يهم من أفكار » وعن طريق القرا*ة والكتابة يستطيح أن بتصل بجتيع ار 
ویکتسب خیرات جف يد ة 
فالرسالة المكتهة تسهم إسهاما فعالا فی الاتصال وسرعته وتیسیره وتوسیسحع 
دائرته » فهی بلمکانہا و اتان واا انی نی 
الفرد حيث تصل الحاضر بالماضى » وتسجل ترات الأجيال E EE‏ 


فل ارز اة اة فى يد العالم الغرنسى رجان فرن وا 


)(۲۰( 


شامبليون ( کشف < جز*ا من الحضارة المصزية لسم سکن معروفا < وحل رمسسوز 
الكتابة المسماريه على یند E E‏ ( رولنصن ) آبرز جواتب حضارية 


وقد كبرت الحاجة اليوم إلى e‏ الاتصال حيسث 
نجد الكشير من التب والصحف والمجلات بتخصصاتها المختلفة » إلى جانسسب 
الرسائل بي بين الأفراد والمؤسسات ء.حتى أصبحت الكتابة مطليا عصريا لا يمكن 
الاستغتا* عنه » لأن فى ذلك توف للحركة الا قتصساد ية والسياسية والا جتماعية 
وتعطيل للمصالح الشخصية. 

وتحقيق اتان للاتصال ب بين الكاتب والقارئ يتطلب الاستخدام 
الصحيح. للرموز الكتابية ء لأن الخطا فى رسسم تىلك الرموز ينتج منه توق ف 
الاتصال أو انحرافه › وما أدى الى التقليل من شأن الكاتب . 


ب _ الإملاء مطلب أساسي لإتقان اللغة العربية: 
کک ت 


يشل الرسم الصحيح للرموز المكتىة مطلما اساسا من بطالب تعلم‌اللفة 
العمرية وإتقانها »> حيث أنه شديد الصلة بمهارات اللغة من حد يث واستمساع 
وقرا*ة وكتابة » یتأثر ہا ويعمل على صقلا وتنميتها . 

فالتحد ث وسيلة من وسائل النطق للكلمات " الت الا بلاس يشل 
تصويرا خطيا للرسوز المنطوقة يتيح للقارئ أن يعيد نطقها طبقا لصورتها 
التى ا . ونطق الكلمة أمام الطفل . أو تطق الطفل بها يسساعده 


(() فوزی سالم عفیفی _ نشأة وتطور الكتابة الخطية العرهية ود ورها الثقافی والا جتماعى 
و وو ا سه 
الكويت - وكالة المطبوعات  ٠)۰۰‏ - ۱۹۸۰م = ص ۷١‏ )۷ه 
(Y)‏ عبد العليم ! راهيم الإ ملاء والترقيم فى الكتابة العربية Ss‏ کله 
غریب - ۱۳۹۰ھ ۱۹۷۵م - ص ۰.۳ 


a 


(۲۱( 


على صعرفة تركيبها » ا کتنابتها د ون تعش راوطا 

فالرسم الإ ملاشى اود E‏ القبح اكات وا ر 

على التهجى يزيسد من سستوى المهارات الصوتية » حيث أكد ت البحسسسوث 
الترروية ذل( کسا يعتبر الإملاه سن أهم الأساليب التى يأخذ بها المعلمون 
فى المدارس ومن أجدى الوسائل فاشدة في ثد ريسب التلاميف غلى الاستساع 

لما يتطلبه ا مسن الانتباه لإد راك الأصوات » وتركيب الكلمة ود لالتها . 

والقرا*ة الجيد ة تتوقف على سلامة الرسم الكتابى » كما أن القراءة 
اة فال مهم من عوامل الرسم الصحيسح . وهذه الملاقة الوثيقة بين 
الإملاء والقرا*ة د فعت بعض الباحشين لاعتبارهما وجهى العملة‌النقسد ية 
اللذ ين لا يفترقان » فالقرا*ة السليمة تقلل سن الخطا فى رم الكلتاتء 


)۳( 
والخطا فى رسلم الكلمة يسؤد ئ إلى الخطأفوقرا*تها » ويفسسد معناها ۰ 


وارذا كانت الكتابة كلاسا ا یار م ات ار ل و 
الى EEE‏ فانه يكن اعتہار التعبسير التحریرى صورة صن ور 
الملا > واعتبار الرسم الصحيسح مهارة يختص بها التعبير الكتتابى حتى 
لا يؤدى الخطا ضى رسم الرمسوزإلى تشتيت انتباه القارئ وإنهاك ذهنه» 
ويصرفه عن متابعة أضكار الكاتب » وتغيسير د لالات الألفاظ وتحريغها ٠‏ 


يضاف إلى ماسبق ذكره أن قطح الا ملا* الجيد ة يمكن أن تستخسد م فسى 


(() محمد صلاح الد ين على اور ت ر دای ص ٣۳‏ ٣ه‏ 

)۲( حسين سليمان قورة - د راسات تحليلية ومواقف تطبيقية في _ 
٠‏ . العريية والد ين الاسلاس الطبمة الآولى - القاهرة - دارالمعسسارف- 
۹۸م - ص (۱۲ ٠۰‏ 


() المرجع‌الساہنق = ص۷۹( ۸۰6 ` 
)<( ل .سء فیجو تسکی التفكير واللغة  e‏ = الطبعة الأولى » 
مكتبة الا نجلوا المصرية = ٦۱۹۷م‏ - ص ٠ ۲۲٣‏ 


(YY ) 


تد ريب التلامیسف على التعبيرعن طريق توجيه أسئلة النقد والتلخيص‌التى تىدور ‏ 
) ھا کنا ان اتاد انتج الي مد الإملا* فى تحقيق أهدافسه . 
لا خو د ون الاستفاد ة سن موضوعات التعبير التحنريرى كوسيلة للكشف عسن 
أخطاء التلاميذ الإ ملائية. ۰ 

وموج القول أن فارسالا لاء مطلب أساسي لإتقان اللفة العربية لن فيه 

ل و ا اا ار ا 
الى جانب أنه يتطلب حسن الأسنتتا في د لالا ت‌الکلمسات » وهو ضروری لضة ‏ 
رة وانكابة يت يسول دون الخظطا فیا کا آنه لا سكن أن اتان عن 
هذه المهارات فہو تاشر بها وير فیہا و 


ان الرسم الكتابى الصحيسح يتطلب معرفة مانقل عن الأصول المكتوة فى 
تراث اللغة العربية »> وهذا يعنى أن للقرآن الكريم رسما خاصا يختلف عن 
الرسم العاد ى المتعارف عليه بين الكتاب فى مواضع متعد د ة » وأن فى اللغفة 
العسيةعددا من اتات ارف اة الصحيسح » ولكن الكتاب اتفقوا. 
على صورة واحد ةلها عبر الأجيال حتى أصبحت عرفا یسرون عليه فی کتاباتهسم ۰ 
وفى هذه السطور نلقى الضو* على تلك الأصول المنقولة عن تراث المرب» والتى 
یجب على الکاتب أن یلم بها حستى یی رخ الرموز المكتوبة فى اللفلة . 
العرہية بشكل صحيسح . 


أولا ۽ معرفة الرسم القرآنى : 


للقرآن الكريسم رسمه الإ ملائى الذى يختلف عن الرسم الإ ملا الذى يسلتزم 


قواعد الهجا* المعروفة فى مواضع متعدد ةمنهاة . 


=١ 


mY 


“۳ 


(YY )} 


الكلمات المقطوعة والموصولة : ومن ذلك ا "لات" ب" حین "فى قوله 
تعالی ” ولا تحسین E ES‏ مع آنہا تفصل فی الهجاء العمادى عنهاء 
واذا كانت ” ما ” الاسمية فى الهجاء العاد ى تفصل عن "إن " فتقول 
”إن ما جئت‌به قبيح "فانہا كنت فی الصحف مقطوعة فى قوله تعمالى ‏ 
”إن ماتوعد ون لت وما أنتم بمعجزين 4 وموصولة فى قوله تعالى "انما 
صنعوا که اعرا تاح لاخر ت ای ا 
الحذف والإثبات ۽ کاثہات‌الیا* فی قوله تعالی "واذکرعباد نا ,ابراهسیم 
وإسحق ویق وت اول الأيدى والأبصسار” “وحتفا ن كلمة الأيدى” 
فى السورة نفسمها فى قوله تعالى ”اصبرعلى مايقولون واذكرعبد نا 
فا ذا الأيد إنه آواب * وکن للك حذف الألف المتوسطة فى شل 
کن اا ی ی ا ی ا بد و ا ب 
آنا تت اال الاد فلات بإثيا ت الألف. 

فتح التاء ربط ما : من ذلك كلمة "امرأة " كتبت فى القرآن مفتوحسة فى 
قوله تعالى "إن قالتامرأتعسران رب إنى نذرت للك مافى بلي 


Y 


5 4 ع 


القرآن الكريم ‏ سورة ص - آية: ه)>. 
القرآن الكريم ‏ سورة ص آية: ۷ 
القرآن الكريم ‏ سورةالنور س آية : ۸هء 
القرآن الكريم ‏ سورة آلعمران- آية : ٠.٠٠١‏ 


(YE) 


أو إعراضا فلا جناح طليہماآن يصلحا ينها صلا ٠"‏ ومن الكلمات التى 


کتہت فیا التاء مغتوحة ومقبوضة فى القرآن الكريم " رحمة » تعمهه | 
تة "” حيث ورد ت بتا* مفتوحة وهذا مخالف لقاعد تها فى الجا 
العادى. ) 
tt‏ هناك بعض الكلمات‌التى تختلف كتابتها فى المصحغ عن كتابتها فى 
الهجاء العادى حيث تكتب على النحو التالى : الملئكة » الصلوة» 
الزكوة » فسوايهسن فى قوله 8 ثم استوى إلى السما* فسوايمسن 
سبع سموات وهو بکل شو حیت تکتباخی الهجاء العاد ى على 
النحوالتالى : الملاشكة » الصلاة » الزكاة » فسواهن ٠.‏ 
ورسم المصحف العثمانى يجب الاللةزام بنه كسا ورد حيث قال a‏ 
با ف واو أو ياء أو ألف کو کان 
مجمع اللغة المربية ة قرر الالستزام بالمأثور سن كتابة المصحف وهجائه » واه 
لا ضرورةلتغیسير رسم المصحف القائم على أساس المصحف العثمانى »> وذلك 
بناء شل فت وی من الجامع الا 'زهرعام Y‏ م 
لذ للك فاللد ارس يسهارض مان هب اليه عبد العليم إبراهيم وغيره من وة 


لكتابة الآآيات القرآنية فى الكتب المد رسية فوا جار اللاي البتى 


(() القرآن الكريم ‏ سورة‌النسا* س آية : ۲۸١٠ء‏ 

(۲) القرآن الكريم ‏ سورةالبقرة س آية: ٠۲۹‏ 

(۳) فوزی عغفیفی س مرجع سایق ص ٠۲۲۰‏ 

)٤(‏ حسن سید حسن شحاته - الأخطاء الشائعة فى الاملاء فى الصفوف الثلاتة 
الأخيرة بس اة ا ا [ ا e‏ 
۸م د ص١٤۰‏ 


(۲° ) 


أذ به اللاب في مجالاجي اة > سيك قول ١١نا‏ رأيى الشخمى 
فهو ليشار كتنابتها فى الكتب المد رسيدة بالرسم الإ ملافى » لنيسرعلى الطلاب 
ی 0 

) تی لا يقم الكاتب فى الخطا لابد أن يمكون لد يه إلمام بمواضع الا ختلاف 
فى الرسم القرآنى عن الرسم الا سلائى » وهذا الأمرلا يتطلب تغيسير الرسسم 
القرآنى بقد ر مايتطلب تنبيسه التلاميسذ إلى الصور التى يختلف فيها اليسم 
القرآنى مع الرسم الاملاشى عند التعرض لهذا أثنا* التد رسس ء لساعد تيم 
فى قرا*ةالقرآن واطلاعهم على سبب الخطاأً اذا كان ناتجا عن محاكاتهسم 


الس القرآنی المختلف عن الرسم الإملائشى المصطلح عليه. 


ثانيا : ممرفة أصول ات الصحيح فى اللغة العربية: 


الأصل فى الرسم الصحيسح للكلمة أن تكتب كما تنطق » ذلك أن الككمة 

کون بسن ا الرموزالتى تمشل عد دا من الأأصوات » والرسوز المشلة 

لهذه الأصوات تسمى حروفا » واللغة العربية كغيرها من اللغات تتكون مسن 

مجموعة من الحروف رتبستافى شسانيسة وعشرين حرفا » اعتمادا على مخارجها وهى : 

عح هھ .خغقك » ج شض . صسز . طدت. ظ ذ ث ورلن .۰ 
)۲( ۰ 


ومن خصاثص اللغة العربية أن كل حرف لغظى لة حرف كتابى واحد على 
خلاف مانجده فى لغات أخرى كاللغة إلا نجليزية حيث تنجد على سبيل الشال 


الشين تكتب ( ط8 ) فى نحو ( 11ط5 ) والغفا* تكتب أحيانا ( "ط۲) فى كلمة 


(() عبد العليم ابراإهیم ‏ مرجع سأبق ٠‏ .. س ص ١١٠١ء‏ 
(۲( فوزی عفیف. ی س مرجنع ساسق ٤‏ ض ٠.۳۰٣‏ 


(TT) 


وهذا يعنى أن كل ماينطق يكتب فى اللغة العرهية » فإذا لفظتئلاشة 
ا كلمة " حضر ” كتبتثلاثة حروف » بينما تنجد أن كلمة ( اطعنه8) 
٠‏ فى الانجليزية تحتوى على ثلاشة حروف ملفوظة وستة رموز مكتوهة » ففيم ا 
ف کچ که : 
فإذا كان الأأصل فى كتابة الكلمة أن يكتب ماينطق » فان الرسم الا ملائشى 
E E E E‏ القاعدة » ولا يخرج عنها إلا كلمات قظليلة تعتبر 
من قبيل الشوان عن القاعد ةهى : هذا » هذه » أولئك »أو * وهالاء 
إلا شاريتسين »› ذلك »> أولى وأولو (التى بمعنى أصحاب) » بسم »> رخن 
(فی البسملة الكاملة) » والألف بعد واو الجماعة فى نر احا ”الله 
إله » لكن » السموات » يسسن. فهذه الكلسات كلها تختلف كتابتها سن 
نطقہا إلا أن الكتتاب تمارفوا على كتابتها بهذه الصورة » ولملهم اتبعمسوا 
فى للك كتساية المصحف المثمانى . . ) 
وهناك كلمات ورد تفى القرآن الكريم مطابقةللنطق إلا أن الاب 
یرسونها بصورة تخالف النطق وهی : ” ياهل » داود » هانتم » یأایها” وهذا 
عرف توارشته الأجيسال . رغم أن نطقها يتطلب كتابتها على النحو التالى: 
ا »> ھاآنتم > یاآیہاء 
) واإذا فما خرج عن أصول الرسم الصحيسح بمخالفة الكتابة للنطق كلمات 
ظيلة تعد فى حكم الشوان » ويمكن التغلب على رسمها بالا شارة إليها عند 
التعرض لها أو بتمأخير د راستها إلى مراحل تقد مة » ومع ذلك فلابسد من معرفة التلميذ 
هذه الأأصول المتوارشه فی كتسابة بمض الكلمات لتسلم كتابته من الخطا »ولمل 
توافق رسم عدد كبير منها مع رسم المصحف يسمل هذه المهمة حيث أن كسثرة 
قرا*ةالقرآن التى يتسيز بها المسلم » وكثرة الاستشهاد به فيما يكتب يجعسل 


مثل هذه الكلمات مألوفة لد يسه . 


.( ۲۷ ( 


رابعا ۽ تل ریت الا ملا 


خا ول هنا أن تعرصض سريعا أهم طرق تسد ريس الإملاء السائدة 
ی اوا الا اطا من الا شین د تون ت تى رخا 
لأ نها فصلت فى معظم الكتب التى تناولت طرق تد ريس اللغة العريية» 
شم نناقش إجرا۶ات وأسالینب تد ريسالإملا* فى ضو؟ خصائسص 
اللا ية ف هة الان اتال 


وإجرا*ات لتد ريسالإملاء ۰ 


ولا : طرق تد ريس الإ ملاء الساعد ة فى مد ا رستا : 


هناك أريسع طرق معروفة لتد ريسللإملاء اللعرى + لكلل 
منها لإجرا*اتهاالتنى يتحدد فى ضوشمانوالإمسلاء 
وسسمى الطريقة . ) 
اة لكات ن المهوة: اون قا ةتف 
عاد ا من الكلسات » بعمف قرا ها وناقشة معتاها + وهجاء 
الكلممات‌الجديدة » سمى لملاء منقوا مار 
كا ار الت ارس‌هبلى تتس اللغط تواك السابقة » شم أخفى القطلعةء 


وا ااا فا تن لا ي : 


وإذا لم يشاهد التلميذ القطعة » واكتفى السد رسبقرا تما علسى 
سان اللاة وشاقشة المضقى » وهجاء عض الكلبات »ثم أملاها 


عسلى تلاميدذه » فهوالإملاء الستماعى . 


أا التوع الرايع فيقوم المعلم فيه باإعد اد قطعة تشتمل على مشكلا ت هجائية ء 


( YA) 


يكتفى بقرا*تها على التلاميذ سماعيا » ومناقشة المعفى » دون تعرض له جاه 
الكلمات شم بلي القطعة على التلامييذ بهسدف تحديد الأخطاء لمعالجتها . 


ویعتمد .تد ریسس هذه الأنواع فی o‏ التد ريب باستخدام 
قطسع مختارة من كتب القرا*ة د ون تحسد يد للمماحث الإ ملائية التق ید رس ہا 
)%( 


للتد ريب ن راسی ۰ 


أما تد ريس القواعد الإ إ ملايدة فیسكون فى الصف الأول المتوسط باستخددام 
) الطريقة الاستقرائية ٤‏ حیث يعند موضوع يخند م قاعند ةمعينة » وبعد قرا*ته 
ومناقشة المعغى »> تناقش العبارات التى تخدم القاعد ة »وتستنبط القاعد ةمتهاء ٠‏ 
ثم بعد ذلك القيسام بالتد ربيات فى ضوء هذه القاعد ة. وبعض المد رسين يتأشر 
بطريقة عرض الكتاب للموضوعا تأ بكتابة القطعةعلى السيورة » وكتابة الكلمات 
التى تخدم القاعد ةبلون مميز ثم تلقين التلاميذ المعلوماتباستخ دام 
عبارات مثل : بالنظر إلى الكلمات‌التالية: من القطعةنجدها .... وهذا 
النوع يسسى .... الخ فتصيح 'طريقةالتد رسس إلقائيدة تفتقد الحواره 
تغل التلميذ سلبيا » خاصةوأن منهج الإملاه فى الصف الأول المتوسسط 
لا يحدد طريقمة معينة لتد ريس الإ ملا* بل يكتغى بذ كر الموضوعات التى يحتويها 
المنهج »ء ومطالبة المد رس بإملاء التلاميذ مالايقل عن عشر قطح فى اة 


وجمع الأخطاء الشائعة وتصوييها على اتی 

(() محمد صلاح الدین على مجاور س مرجع‌ساہق - ص 1۲۲ - ۲٤۲٦ء‏ 

(۲) وزارة المعارف ء منهج التعليم الابتدائى لمد ارس البنين د الستبعتود ية 

o صا‎ ~A 

)٣(‏ وزارة المعارف - منهج المرحلة المتوسطة للبنين السلكة العرية السمودية- 
۹۱ ھ-- ۱۹۷۱م - ص 1۰ = 1۲ ۰ 


) ۲۹ ( 


ثانيا ‏ ماتغرضه خصائص اللغة على أساليب وإجرا*ات التد ريس 


برز لنا من عز ص طرق تد ریس الإ ملاء ۾ أن کلا من الإ ملا* المنقول والمنظور 
E‏ على عرض القطمة أمام التلاميذ » اة هجا بعبض الكلمات قل 
إملائہا على التلاميذ » وذلك بهدف حفظ التلاميذ صورة الكلمة ليتمكنوا ممن 
کتابتہا اذا ااا ذلك. فهل هذا الأأمرتفرضه خصائص اللغة العمربيسة 
ام هنو تقللید لطرق تد ریس ال ملاه قی اق ا ا2 
هنذا الأمر؟ 

لاشك أن خصاشصأى لغة تفرض نفسها على أساليب وإجرا*ات تد ريسا » 
فاذا كانت اللغة تحتو ى ألغفاظا يختلف نطقها عن صورتها » فان هذا 
يتطلب تعریف التلميذ الات وها قبل أن يكتبها » فهو فى هذه الحالة 
يشبه سن برسم شسكلا من الأشسكال التى لا ترتبط بالنطق » وهذا يتطاب 
مشاه ةصورة الكلمة والاحتفاظ بها فى ذاكرته » فإذا لب کے اة 
كلمة ( طعE0u‏ ) فى اللغة الإ نجليزية » فإن الحروف المنطوقة التى يستدعيما 
الذهن طبقا للنطق هى ر( ٤‏ ,4 ,1 ,۴ )وهذا يعنى أن الدارس لسن 
يتسكن من كتابتها صحيحةالا بعد أن يشاهد صورتها » ويحتفظ بهدذه 
الصورة فی ذ اکرته > لیستد عیہا أثناء الكتابة إذا E Si‏ الكلمة. 

ن هذا الا ختلاف بين رسم ال ووا لن ا فى اللغة الإا نجليزية جعل 
رن ال ةا تجا ةيم ا الكلسة على أنه شي؛ ستقل عن نطق ہا 
اف حاله هذه بسن يعلم التلميذ أسماء الأشيا* » كأن يعرض له 
صورة قلم ويقول له: هذا قلم رأى هذا الشئ اسمه قصلم ) فهو يكتب الكلمة 
للتلميذ »> ثم ينطق الكلمة مستخد ما فى النطق حرونا غير المكتوة أمام التلاميسذ 


وکأنه یمیا پاستم E‏ 


(() عن غسان خالد باد ی - محاضرة غير بطبوعة جامعة أ م القری ‏ ٥ء٠‏ هه 


(۲۰) 


غضافعن اللغة الفرنسية: تفرض أسنالیب واجرا*ا ت تد ریس الا ملا*» ذلك 

أنه لا يكن كتابة رسم صحيح للغعل فيا إلا بالرجوع إلى سياق السسكلام 

کا کین لا ع ااا کان هدا العتل فی ETE‏ آم فى صيغة 
الجمع ”لأّن تق بعض الأفعال واحد فى الافراد والجمع »شال ذلك : 
Il marche. ۰ 2~ ILS ae.‏ =1 

فهذان الغعلان يقرآن قرا*ة جهرية د ون اختلاف فى النطق فى حين أن E‏ 

مختلف » ومن شم یصعب على السامع أن الصحيح ليما مالم يرجسع 


ف يعنى أن من يتعلم الإ ملا“ باللغة الغرئسيةعليه أن يتملم أولا 
متطلبا لغويا أساسيا هو النحو والصرف ءحتى يتسنى له إد راك الصسسور 
الصحيحة للكلمات" النطوقة أو الكلمسات‌التى E:‏ الغرب ملافا على نفسه. 
أما إذا طلبت منك كتابة كلمة (حديقة) فان الى يستسد عى إلى 
ذهنك هو صورة الحد يقة الصغيرة فى سنزلك » أو الحديقة التى CEE‏ 
تخت به انبا ار را فى سان ها الى الشترن اللضوف 
فانك عند سماعك لكلمة (حديقة) دای هتك الو فرح وة 
مشرط أن ایکون تلم هذه الحروف سابقا للاملا*. 
فأصول الرسم الصحيسح فى اللغة العرية تفترض معرضفة الحروف العرية 
لن کل ماینطق يسکتب كما رأينا فى كتابہةكلسة (رحديقة) » وكما تنجد 
فی أفلب الكلمات‌العمرمية > حيث لا تحتاج إلى صورة الكلمة لتذكرها فيا 


بعد » ولايخرج عن هذه القاعد ةالأساسية إلا ماسبق أن اعتيرناه مسن 


۰ (() غسان خالد بادی - مخاضرة غير مطبوعة - جامعة أم القرى ت ٠۵‏ .> 


E 


قبيل الشان عن القاعدة » وهي كلسات ظليلة خالفت كتابتهاا 
النطسق ا » وأصيحت عرفا بين الكتاب تأشروا ی ا ا 
بالرسم القسرآنى 
) ولهسد. يتبغى تقد يسم ماد ة الإملاء بد۴ من الكلمسات ذ ات الحروف 
القليلة إلى الكلمات ال كثر حروفا » شم الجسلة شم السوضوع 
الكاسل على أن يدرب التلاميذ على تعرف الحروف فى البداية » 
ودروا على کتابتها حتى تصبح مألوفة لهسم » معد اتقانہمسم 
لسرسمما يمكن إملاء الكلمسات عليهسم ليكتبوها دون الرجسوع 
إلى صورتها المحسوسة . 

وإذا كان تعلم الإ ملا يتطلب مشاهدة صور الكلمات والا حتفاظ بها 
ف الذاكرة نظرا لاختلا ف الرسم عن النطق فى يعض اللفضات» 
فان‌هذا ار لر قى إملاء النسص‌المسرسى ألىذى يتغق 
ال مج الان : وإنما يمكنن الا خسذ E EE‏ 
التصعلى .المتلامينذ فى الوا ول من السرحاة الابتدائية» 
وذلسك حستى ي الفط کے کا سی اند کے ا ر الو الك هة 

( الحروف ) جتسی يتمكضو فيما بعد من رسم الكلمسات وفقا لنطقها . 

أا E I ENB‏ والسرحلة التسوسطة 
فإنه سكن لملا *النص د ون النظر لليه أو مناقشة هجائه (الإ ملا الا ختباوي ) 
شمتحد د أخطاء الخلا ميد وتناة ب الوا وم الاح اة 
اوا ا کات ب ا وو ا ا 
اللاي في التعبير التحريرى لين وجد ت كمنطاق لتد ريب التلاميذ على 
الإملاء فى السرحلةالتوسطة. > حیسث تشرح م ي 


هذه ال خطاء ٴ a‏ فیا . 


` (TT) 


الفصل الثالسث 


الد راسات السايقة .فى الإاملاء 


اا ةة 


(TF) 
الفصل الثالسسث‎ 


الد راسات العامية السسايقة فى الإملااء 
. فی فا الفصل عرض للد راسات العلمية السابقة التى ا ا الإملائية 
. وطرق اا اة اة واللغات الا جنبيه » وذالك بهد ف الا ستغاده 
e 8‏ تلك الد راسات » وأسالبيها ووسائلنا فى الكشف عن الأ غ طلاء » 


وسناقشة نتائجہا « وليراز أهمية المد خل التشخيصى و الك ن۲ اه : 


آل تراه لر 


(0 : 
~١‏ د راسة حسن سید حسن شحاته : 


أجرى حسن شحاته د راسة لتحد يد الأّخطا* الا ملائية الشائعة وكان أهم 
هد اف د راسسته ۽ ۰ 
۱( تحد يد الأخطاء الا ملائية الشائعةفى الصغوف الشلانة‌الأخيرة سن 
المرحلة الابتدائية بمصر. 
) تحدید صسدی اختلاف هذه الأخطاء فى الصغوف الثلافة. 
٣‏ ) تحديد أسباب الخطا الا ملاشى واقتراح العلاج : 
واعتسد الباحث فى بحثه على المنهمج الوصفى القاتم على استخراج 
الأخطاء سن كتابات التلاميسذ وتحليلها » ومحاولة التعرف على أسبابهاء وقد 
اا العينة (٠ ٠١‏ تلميمذ وتلميس ة من ست سد ارس ابد ا ثية ومد رس تسين 
يإاعداد يتين تمثل مستويات اقتصاد ية واجتماعية مختلفة على أساس صا يعرف 
عن الأحيا* التى تقع فيها » وكان مجضوع تلاميذ وتلميذ ات الصفوف الثلاة 
الأخيرة من المرحلةالابتدائيسة ٩.٠.‏ تلميسذ ةة مواق ين ةا 


وتلميذ ةلىكل صف د راسى فى كل صد رسة » يضاف إليهم سائة تلميسف وتلميذة 


(() حسن سيت حسن شحاته - الأخطاء الشائمة فى الاملا* فى الصغوف الثلاثت_ة 
الأخيرة من المرحلة الابتداثية - تشخيصها وعلاجما - ( رسالة ماجستير فسسير 
منشورة باشراف د . محمود رشند ى خاطر)_ القاهرة ‏ مكتبة كلية الترمية - جامعة 
عین شس = ۱۹۷۸م۰ 


(Te) 


من الصف الثالث الا بتدائى ءومائة تلميذ وتلميذ ة يلون الصف الأول الإعد اد ى »وقد 
تم اختيار التلاميسذ سن الا واا فة 

۰ واستخد م الباحسث لجمع الأخطاء حا عينة من كتابا ت التلاميسذ فى 
التعبير التحريرى » والتطبيقات » وكراسات المواد الأأخرى على أنها تشل 
الكتابة الموجهة وكراسات الا ملا* على أنها تمشل الكتابة المقيد ة. 

ولتحد يد أسباب الخطاأ الا ملائى قام الباحث بإجراء مقابلة مع دلاشسين 


معلما ومعلمة مسن يد رسون الصغوف الثلاة الأخيرة بالمد ارس عينة البحسسث »ء 


وعشرة سن موجهسى التعليم الابتدائى » إضافة إلى مراجمة أهم نتا سج 
الد راسات‌السنابقة. 


وکانت‌نتائج الد راس-ة على النحو التالى : 

(١‏ الخطا فى مصطلحات المواد الد راسية » وتا“ التأنيث بنوعيها » والتنويسن 
بأنواعه وإبدال الحروف » والهمزة فى أول اللبة ‏ خطا شاشعفضى 
الصفوف الرابع والخامس والسادس. بينما يقتضر شيوع الخطا فى المد 
بأنواعه » وقلب الحركات القصار على الصفين الرابع والخاصس » ويشسيحع 
الخطا فى الألف اللينة المتطرفة » ان آخر الكلمة » والهمزة 
فى وسط الكلمة فى الصغين الخامس والسادسفقط. أما شين الخطاً 
فی اللام الشسبية والقضرية فيغتصر على الصف الرابحع » كما يقتصر شبوع 
الخطا فى الحروف التى تحدف أو تزاد اصطلاحا على العف الاد س فق 

) عض الأخطاء تقل تد ريجينا تبعا لا نتقالالتلاميسذ إلى صغ د راسى أعلى 
وهى أخطاء المد بأتواعه واللام الشسية والقمصرية » وإبدال الحسروف » 
والألف اللينة المتطرفة » وقلب الحركات القصار » والتنوين بأنواعه. 


٤ : : =‏ 
(۱) تفس‌الىرجےع ‏ ص ۱٠٥۰١‏ س جدول رقم (6۳ )° | 


( e ) 


٠ بعض الأخطاء* ترتفع نسبها باستمرار خلال سنوات‌الد راسة»وهى أخسطاء‎ ) ٣ 
مصطلحات ‌المواد الد راسية » والهمزة المتوسطة » والهمزة المتطرفةء‎ 
۰ ۱ 
۵! وتا" التانیت بدرمیی‎ 


)) تنغضرد الكتابة الموجهة ببعض الأخطاء التى خلت متها الكتابة المقيسد 


ه ) فارق الجتس ليس مميزا فى نسب أخطاء الإ ملا“ فى الصغوف الدلاد a‏ 
الأخسيرة من المرحلة الابتدائية. ) 
٩‏ ) اختلاف الرى الا قتصاد ى ااا يۇشىرفى أخطاء الا مسلا* فى الصفوف 
الفلافة الأأخيرة من المرحلة الابتدائية وهو ا له دلالةإحصائية 


(r) 
ر۰١‎ (۱ عضكد موی‎ 


ی اب ی اا وای او اوی اة ن م ا 
وعزل د رس الإ ملا* عن فروع اللغة » وطول القطعة الا ملائيدة » وعدم 
تسيز بعمض الأّصوات ‌المتقارة. . ۰ 

بلاشظ فل هذه الد راسة مايبأتى : 

١١‏ - لم يحدد.الباحث المجتمع الأصلى للمينة » ت یاف وو الناری 
الابتدائيةفى مصر » وبالتالى يصمب الحكم على سد ى تمثيل عينة البحث 
ست مد ارس ابتدائية _ للمجتمع الأصلى . 

۲ ہ کراسات الا ملا* التى اعتبرها الباحث كتابة مقي ة لا تقس الأخط ناء 
الشائعة حيث إن شيوع الخطاً فيها لا يشير إلى شيعع الاستخدام نظرا 
لن التلميسذ مقيسد بالنض الذى يمليه عليه صد رسه » والذى يشل فی تظر 
المد رين صعوهاتإملائيسة » وما اشتسل على مداد كبنير سن الكلا ت التى 


لا وا تلامیدذ هذه التزةف كتاباتهم الحرةه. 


(() تفس المرجسع ‏ ص ۷) ٠٠‏ 
(۲) تفس المرجع ‏ ص ۰۱۱۸-۱۱۲-1۲۷ 
(۳) تفس المرجع ے ص ەرە 


(۳71) 


۴ ذكرالبساحث أن أخطاء صاء التأنيسث بنوعيها » والتنوسن بأنواعه » وقسلب 
الحركات القصار إلى عركات طوال _ تختص بالصف الخاس الا بتد ا 0 
والحقيقة أن هذه الأخطاء لا د تختص بالضف الخاس »بل إن الخطا 
- فى تاء التأآنيث بنوعیم‌ا »> والتنوين بأنواعه » من الأأخطاء الشائمة 
فى الصفوف القاهبة ازا وانخاسن والسافس ‏ وقلب انلكا تغط 
شسنائع فی الصف الرابسع والخاسس!' : 
> ذكرالباحتث أن"لأخطاء التى انخفضت نسبتها عن ه؟ 4 أخطاء ليسست 
شائعة تقل كلما انتقل التلميسذ صن صف د راسی إلى صف د راسسی 
الى ودا أمر تىد حضه نتائج بحثه » فالألف اللينة ليست خطا 
شائعا فى ال ا ع ا بینما نجدها خطا 
شائعا فى الصف الخاسس بنسبة ۸٣‏ وفى الصف السادس. ۷۷ »وكذالك 
الحال بالنسبة للهمزة المتوسطة حيث لا ششل خطا شائما NE‏ 
الرابسع بنسبسة ٠١‏ » بينما يشيع فيها الخطىاً فى الصف الخاصسس بنسبة 
۳ر ۱۱ وفی الصف السادس بنسبة إرء (١١‏ » والهصزةفى آخرالكلمة 
ليست خطا شائما فى الصف الرابع بنسبة ۳ر۱۰ بینما نجدها خطا 
شائعا فى الصف الاش ية :و ١‏ وق الف ادن ةج ي ا 
فانخغاض نسبة الخطماً فى صف د راسى وعد م شيسوعه لا يشير بالضسسرورة 
إلى انخغفاض الخطا الإ ملاشی فى الصفوف الد راسي ة التالية » وبالتالى كان 
الأجدربالباحث ألا يصد رأخكسا يخالف نائج بحثه. 
() تفس‌الملرجلع ب ص .١٤۷‏ ) 
(۲) نفس‌المرجمح س ص (٤۸‏ س جدول رقم ۰۲۲ 
(۲) تفس‌البر+جع = ص ١٤4‏ 
( > ) تغس‌المرجسع ص ۸ - جدول رقم ٥۲٣‏ 


(TY (} 


٠ه‏ - فى الفصل السادس ذكر الباحث أسباب الخطاأ والخطة المقترحة للملاج 
اة ان الباحث لم يقد م خطة للاج الأخطاء الشائعة التى أشارت 
اليا نتنائج البحث » واكتفى باستعراض طرق تد ريمس الإا ملا* الناجحة 
فى المدارس المصرية » وطرق تد ريس الا ملاه فى اللفات الأ جنبية »فکیف 
حكم الباحث بتجاح هذه الطرق؟ وإذا كانت تملك الطرق ناجحة 
فنا الحاجة إلى اقتراح خط ةللعلاج ؟ وهل نجاح طريقة تد ريسسس 
لاملا فى اللضات الأجنبية يضسن لنا نجاحها فى اللغة العرية؟ 
إن هذا الجز* من الد راسة يصلح أن يسكون جز من الأساس النظضرى 
للد راس-ة تحت عنوان سس تد ريس الا لاء فى اللغة المرہية واللفسات 


الأأجنبية ” » وليس علاجا لما أظمرته الد راسة من أخطاء | ملائية شائعة. 


٦‏ - استخرج الباحث النسب المئوية لكل نوع من أنواع الخطا على النحو 
التالى : a‏ وا نسب شيوع الأخطاء الستى 
اعتصد عليها الباحث غير د قيقة » فمشلا تلاميذ وتلميذات الصف الخاسس 
بلغ عددهم ۲.١‏ تلميذ وتلميذ ة. أخطاوا فى الهمزة فى وسط الكلمة 

فى ۲٣۴۲‏ كلمةوهذا يعنى أن هناك عصددا من التلاميسذ تکرر هند هم 
الخظا فى الهمزة المتوسطة » وقد يكون هناك تلاميذ لم يخطشوا فى 
الهمزة المتوسطة » عك فان اا دران ما الان 
الهمزة المتوسطة بين تلاميذ الصف الخاصس ٣ر۲ ١(١‏ / ا الأجدر أن 
اناق تقصريره لشيوع الخطبا بين التلاميذ فى المماحث الا ملائيسة 


لى اى عد د التلاميدذ المخطئين في ١‏ لبحث 
المجسوع السكلى للتلامي سذ 


٠ تفس‌المرج+ بع س ص ۹هه‎ )١( 
." )۲ ” ہے جدول رقم‎ (٤۸ تفس ‌السرج+ےعہ ص‎ )۲( 


(۳۸ ( 


عد د التلاميذ المخطين في كل ستو , 


ENE. i‏ اا 
1 7 : ج مجموع الطلاب المخطئين فى المبحث 


ولاإنصاف فان هذه الملاحظاتلا تنقص كيرا د ن 
والنتا ئج الى روات ا > والتوصیات الق خرجت بہا » والتى يأتى فضسى 
مقید متها الاهتمام فى تد ريس الا ملا* بأخطاء التلامسذ خارج کراسات اا لاه 
بحيث تد رس القواعد المزتبطة بهذه الأخطاء ء وربسط د رس اإا سلا بغروع اللغة 
العربية » والمواد الأأخترى والاهتمام بتصويب أخطاء التلاميذ » كما أوصسى 
الباحث بقيام د راسة مساثلة عن أخطاء لاسلا ر فى المرحلة للاعداد ية تحد د ) 
أنواعيا » وعوامل شيوعها » وطرق علاجها ٠‏ 

ونستطيع أن نقول أن الد راسة الحالية تتفق مع د راسة حسن شحاته فى 
استخد ام الكتابة الموجمهة (التعبسير) كمينة لحصر الأخطاء » وتحديد تسبة ' 
شيوع الخطا ب ر ه٠‏ ) فأكثر الى عدد التلاميسذ » كما أن كلتا الد راستسين 
تهتم بتحد يد شيوع الخطا فى البحث الا ملائ '» ونوع الخطا داخل كل 
مبحث إملائى . أما احتساب شيوع الخطا الا ملائى » فسيكون فى هذه 
الد راسةعلى النحو التالى ; 


اننا اق ف كن ت اا ا ا ا ق ی 
٠. ٠”‏ على المجموع الكلى للتلامييف 


عد د التلاميذ المخطئين في کل نوع 


) أتواع الخطا داخل الممحسسث 
e‏ مجموع التلاميذ الطتن ىال 


) حالات‌الخطا فی کل : راء ارلا _ عد د التلاميد الخطاين في كل حال ر 
e ۳‏ 7 مجموع التلاميذ المخطئين فی نوع ۴ 
الخطا الذى تند رج تحته الحالة 


وتستبعد هذه الد راسة الكتابة المقيد ة (الإاملا* ) كوسيلة لحصر الأخطاء 
لأن الخطا فيا لا يشير إلى شيع الاستخدام » حيث تشتمل على كلمات لا 


(۳۹ ( 


E‏ التلاميذ » ولهذا ستتناول الد راسة كتابا ت التلامهذ 
E‏ ى ظط فی ل ا ا 
ا الآ خط ءال ۴ ت منها الكتابة المغيد ة e‏ 


پجعلما أكشر دلالة على الشية: 


as ES 

: كان لهذه الد راسةعدة أهداف هي‎ ٤ 

ا ی الات ةالغ اتا 
والهمزة فى أول الكلمة اسو ا و ل «السرء 
والهسزة المتوسطة فى كلساتمقل ۽ "عها*ة » أنبقكم» المشاوون ٠»‏ 
واللا ال واللام القسرية » وتا“ التأنيث المرهوطة والمفتوحةة 
مشل : شهادة » سألىت » وتبد يل حرف بحرف آخر . 

التعرف على أسباب الأ خطاء كا هى فى الواقع وكماتراها المد رسنات. 

اقتراح طريقة تد رسس جد يد ة لتد ريس الإ ملا * وتجرييهما . 

وقد استخد ست الباحثة المنهج الوصغفى لتحديد OT O‏ 

الإملائية والمنسهج التجرييى لاقتراح طريقة تد ريس جد يد ة للإمسلا * . 

) وكانت عينة البحست تلميسذ ات الصف الرا بع الا بتد ائى بمكة المكرسة حيث قاسست 

البا حثة باإعد اد قطعة تحتوى على جميع الكلمات التى سبق تحد ید ها فی أهداف: 

الد راسة » وقد ا مائة وثلاثين تلميذ ة من قبل المعلمات » باستخدام 


)١ (‏ نوال عبد المتعم قاضى -التخلف الاملا ئى - رسالة ماجستير - جد ه- السعود ية 


ت . 
تہاپة- |۰ ( = ۱۹۸۱م .۰ 


( <» ) 


طريقة الا ملا المنظور »ثم صححت الأ وراق وحسبت النسبة المثوية للطالبا ت المخطئات. 
لتعرف أسباب الخطا الا ملائ قامت‌الباحثه بإجرا* استبيان لمد رسات 
الصف الرابح الابتد اى فى أرہعم . عشرةمد رسة ابتد ائيسة » وملاحظةعدد سن 
المد رسات أثنا* تد ريسهسن لقطعة البحث وتسجيل ملاحظتها . 
كما قامت الباحثة بإجرا* تجرية على فصلين من مد رسة واحد ة»أحد هما 
تد رسه معلمة الغصل بالطريقة السائد ة » والآخر تد رسه الباحثة بالطريقة ' 
المقترحة » وتم التصحيح بطريقة واحد ة » وذلك بهدف اقتراح طريقة تد ريسسس 
جد يد ة للاملاء. 
و ا 
() أن الخطا الإا ملائ يشيع عند تلميذات الصف الرابسع فى المباحث التالية 
على .الترتيسب: الهمزة فى أول الكلمة بنسبة ۹ من سا ات 
المد بالأّلىف » همزة القطح ء التا* المرموطة » الهمزة على السطرءالمد 
باليا* » الهمزة فى آخرالكلمة » تبديل حرف بحرف آخر » المد يالواو» 
اللام الشمسية واللام القمرية ء التا* المفتوحة بنسبة ٤را‏ ۲ من مجسسوع 
الظميسذات. : 
E‏ الاسشتيان أن ea‏ الإ ملائ هی : 
طريقة التد رسس الشائمة. 
س عدم وجود مقرر د راسی ۰ 
ضعف معلمة المرحلة الايتد ائية فى الإ ملا* والقرا*ة. 
EYE E‏ خا ا 
ج الو اا ر 


(r‏ أظهرت الد ان طريقة التد ريسس التى اقترحتہا الباحثة أفضل من 


.) £ ( 


الطريقة ت الساشد ة. 
ویک آن تخا ن هده اند إن آ9 بن شان ف تاها 

و يتعلق بشيوع الخطا الإ ملائى بسب الأسور التالية: 

۱( لم تخندد البماحثه المجتمع الأصلى لعينة البحث » وإن كانت قد أشارت ' 
إلى اختيارها سا شة وثلاشين تلميسذة من خمسس مد ارس ابتد اثية » ومالتالى 
فإنه يصعب الحكم على مسدى تشيل العينة للمجتمع الأصلى . 

۲ ) الشك فى قد رة الباحشة على القيام ببحث فى مجال الإ ملا حيسث انها 
أخطأت فى تحد يد ها للمشكلة عند ما ضرت مشالا للأسما* التى فى آخرها 

تا مغتوحة ب ” سألت” حيث التا* هنا اتصلت بالغعل وليست فى سر 
u‏ 
)٣‏ لم تحدد الباحثة النسبة المئوية التى اعتمد ت عليها فى احتساب الشيوع 
فى المباحث الا ملائية. 

٤‏ ذكرت الباحثشة فى نتائج البحث أن ن الخطا يشيسع فى الهسزة ةعلى السطر 
منسبسة 11ء ولم تحدد موضصع ضح الهمزة هل هى فى وسط الكلمة أم فسسى 
آخرها ؟ فإاذا كانت تقصد الهمزة على السطر فى وسط الكلمة »ءفكان 
الأولى أن تدخل فى سبةالخطا فى الهسزة المتوسطة التى بلغت ٩٩‏ / من 

مجنموع التلميسذ ات » أما اذا كانت تقصد الهمزة على السطرفى آخرالكلمسة 
فانها تد خضل ضمن نسبة الخطا فى الهمزة فى س 
بلغت ٣ر٣٦‏ / ٣‏ ۱ : 


() تقس المرجع س ص ۹٠ء٠‏ 
(۲) تفس‌اليسرجع ص1٥‏ . 


(ef) 


ه) لم تحد دالد راسة الأخطاء الإ ملائية فى جميح المياحث الإ ملائية » كنا انها 
لم تحدد نسبة شيوع الخطا داخل كل مبحث إملائى » فهی تذکران 
تسبة الخطا فى مبحث الهممزة فى أول ا وا و 
الخطاً فى همزة الوصل » ونسبة الخطاً فى و »> والحالا ت الستى 
يشيع فيها الخطاً. ۰ 

1 ) القطعة الإ ملائية التى اعتصدت عليها الد راسة لتحد يد الأأخطاء الشائعمة» 
لا تشير بد قة الى شيوع الخطا الإملائى ء a i CaS‏ 
لا تستخد مها التلمیسذاتفى كتاباتهن 

۰ وعلى الرغم مما سبق تتفق الد راسة الحالية مع د رأة وال عبد المنحم 
قاضى فى استخدام المد خىل التشخيصى لفان الأخطاء الإا ملائية 
صع محاولة تجنبب الأخطاء التى وقعت فيها تلك الد راسة » وهذا بمايأتى , 
١‏ - على القطعة الا ملائية لتحديد الخطا الشائع بلأنها 

لا تشير بد قة إلى شيوع الخطا الا ملاشى » باإلإضافة إلى صموة 
رة ت لهل جميع القواعد الا ملائيةء 
۲ - تحديد الأخطاء الشائفة فى جميع المباحث الا ملائية » ونوع الخطاأ 
وحالاتهه 
٣‏ ۳ تدید النسبة المشوية فى احتساب الشيوع فى المماحث الا ملائية 


وأنواع الخطاً وحالاته فى كل مح ثإإاملائى . 
٣‏ دراس ة آحمد بوس ۱ ۴ لشيح : 
هدفت هذه الد راسةإلى تحد يد الأأخطاه الإا ملائية فى الهمزة بجميسع 


ا ۰ ۱ 
أنواعها عند تلاميذ مد رسة النقراشى الانزية السون جية ا رف اندم 


)١(‏ أجمد يوسف الشيخ - د راسات وتجارب فى الطرق الخاصة لتد ريس اللفة المرية 


والد ین ال سلامی بالمد ارس اللا عد أد ية والثانوية - د آر مصرللطهاعة ۲ ٥٩١م‏ - ص٩ ٥‏ ۰۱ 


( <r ) 


الاخ ين ال ذلك المنهج الوصفى. 


اشتملتعينة البحث تلاميذ الغرقة الأولى والثانيدة والثالثة والرابعة »وقام 


العربيسة » شم قا الأخطاء إلى طوائشف ووضع كل طائفة من الكلمات تحست 
۰ القاعد ةالتى تنطبق علیہا ماعدا الهمزة فى أول الكلمة »حیث .أنه لسم مشر 
معا إلى قاعد ةخاصة » لاعتقأده بأن قاعدتها سهلة لا حاجة لذ كرها»وأثبت 


الكلسات بصورتہا الخاطاة فى جد اول تسین صرات تکرا e‏ كل كلة 


وتحد يد الفرق التى أخطا تلاميذ ها فى هذه الكلمةء 


س نتائج الد راسة: 


(١ 


أظهرت هذه الد راسة تغاوتعد د الكلسات الخاطدة فى أنواع المسزة 
انط ماعطا التلامسذ فى كتسابة الهمزة ۹٣‏ خطا 
شسلت الهنمزة فى أول الكلمة » والهمزة فى وسط الكلمةعلى ياه والهسزة 
المتوسطةعلى متسح (على نبره ) » والهمزة المتوسطة على واو » والهمزة 
المتوسطةعلى الف » والهسزةعلى ألف إذا كتبت مبدة » والهمزة 
المتوسطة المغفرد ة » والهصزة فى آخر الكلمة على ألف ا واو أو ياه »والهمزة 


أد رج الباحث الأخطاء فى الهسزة تحت ثلاث طوائف ۽ 


كلمات أخطا التلاميذ فيها لعدم معرفة وضعهما الإلاعسرابى . 


ت کلماتاخطا فیہا التلاميذ » ولكن الصورة التى استخد موها صحیحه فی 


پعن وجوه الإستعسال. 


کلمات اطا التلاميسذ E‏ ا ی الي أن و 


إعرایی . 


( CE ) 


س لم يحدد البأاحث المعيار الذى اعتمد ايه فى تشخيص الأّخطاء الإ ملائية 
وقد کان هذا سببا فی إعراض مسد رسی الوا الأخرى عن اإلاسهنام فى 
هذه الد راسة حيث ذكر الباحث أنهم ” احتجوا بأن القا تان جلى 
البحث ليسوا خحجة فى التصويب والتخطله ° .0 
لىم يحدد الباحث حجم العينة التى اعتمد عليها » ونسبة شيوع الخطا 
فى الهمزة فى كل فرقة من الغرق الأرمحالتى أجريتعليها الد راسةء 
ومالتالى فإننا لا یسکن شن لال ذکرعدد الکلمات‌التى أخطا فيہا 
التتلاميذ - التى بلغت ۳۹۲ كلمة - ان نک ادا بن 
تلاميسذ هذه الغفرق الأزع » فشلا إذا أخطا ثمانية طلاب دلائدة منهسم 
سن الغرقة الأولى » وخسة فى الغرقه الثاني ة فى الهمزة فى أول الک٩‏ 
ات لا يسكن سن خلال هناأنائحكم بشيوع الخطا الإ ملائى فىالهصزة 
فى أول الكلمة. : 
لم يشر الباحث إلى سيب الأخطاء الا ملائية التى وقع فيا التلامين » وليس 
لها وجه من الصحةعلى آى وجه إعرابى . كماأنهلم يشرإلى دور 
جوانب العملية التعليميدة سن معلم وتلميذ وطريقة تد ريسس ومنهسسح فى 
الأخطاء الإ ملاتية. 
وخلاصة القول أن هذه الد راسة اقتصرت على ثلادة مباحث إملائية»ءوهى ٠‏ 


الهمزة فى اول الكلسة » والهمزة فى وسط الكلمة » والهمزةفى آخرالكلمة» 


ولم تهتم 


بتحد يد نسبة الخطا بين التلاميذ » لذلك لا E E‏ 


(0 نفس المرجع ‏ ص ٠ ۱٣۹‏ 
(۲) تفسالمرجع ى ص ١۳١٠ء‏ 


(to) 


على شيوع الخطا کا انها هلت د ور جوانب الحنلية التهليية المختاغة فى أخطاء 

التلاميذ » وهي بهذا تختلف عن الد راسة الحالية التى تتناول أخطاء التلاميذ فى 
جميع المياحت الإ ملائية وتحد د نسب الشيوع » وقواعد تشخيصالاً خطا* » وتقصسى 
أسباب الا خطاء الإ ملائية سواء مايتعلق فيا بطبيمة اللفغة العريية » والرسشم 
الكتابى فيا » أم مايتعلق فيها بجوانيالعملية التعليمية ال خرى . 


ثانيا : الد راسات الأجنبية 


فشا پل ی او راا تاا وي مجال الإملاهء 


. )0 
١‏ د راسة ریتشارد تیریل عرهام ۷۱ ۱۹م: 


قام هذا البحث على د راسة أثر تغير الل جقواختلافها على اتد 
الأطغال لرمز الصوت وعلاقته بالقاعد ة فى تهجقة الكلمات الا نجليزية الاأمريكيسة» 
وفى سبيسل هذا وذاك تصد ت هذه الداراسة للإجابةعلى السؤالين التاليين : 
س: هل تعود أخطاء تلامييذ الصف السادس فى الهجا* إلى لهجتهم الخاصة؟ 
س ]ذا د زس أطغال الصف الشانى قواعد الربط بين الصوت والرمز استناد ا إلى 
لهجة واحد ة (وفقا لقواعد النطق الوارد ة فى القاموس الد ولى لوست" 
الطبعة الثانيسة) فهل يقل أثر اللهجة آم يختفى ؟ 
اجات لى اال اال اج اا غه اغ ار ها سى »فة 


على عينة من تلاميذ الصف السادس فى أرمع مناطق لغوية مختلفة » وروعى 


1) Richard. Terrell Graham, " An Investigation Of The Effect 
` Of Fialect Variation Upon The Learning Of Phonene-Graphene 
Relationships In Auerican English Spelling." Hianerta tion 
Abstracts International, Vol. 32. Ne.11. Mod. 1972. 
"P. 6265. A. 1 


(1) 


فى الاختبار اختيار الكلمة بحيث يمكن التنبو* بتهجئة المنطوق » واستناد ا إلى 
قاعد ة أساسية تتفق مع معايير النطق فى القاموش » وقد قورن عد د الكلمسات 
ذات‌النطق المعيارى بالكلمات‌التى نطقت نطقا خاطتا فى كل مرة » ثم حصر 
الاحث الكلمات المنطوقة نطقا خاطغا فى كل عينه صن مختلف المناططق »شم 
عالج هذه النسب إحصاتيا لتحد يد الفروق بين المجموعات. 
وللاجابة على السؤال الشانى قام الباحث باجرا* مجموصة د روس ذ ات رموز 

وة اة تد إلى نسط ی الصف الشانى التى تسثل 
المناطق المختلغفة » لمد ةستة أسابيسع » ثم قدم لہا وة و ر ية 
الأصوات حسب قواعد نطقها الوارد ةفى قاموس (ومستر الطبعة الثانية) ا 
تحليلا إحصائيا للأغطاء * الوارد ة مساثلا للاحصا* الذى أجراه للأخطاء فى 
الإ جابة على السؤال الأول . 

وقد أظهرت الد راسة أن لہج ة الطفل لها أشر فى تصوره للصورة 
المكتوية ةللوحد ة الصوتية » وهذا فى محاولته رف * الرسم مع المنطوق ءفالطغفل 
يحاول أن يكتب الوحد ة الصوتية (الفوسّم ) كما ينطقها هو » والأخط اء 
الناتجة عن أثر اللهجة تختلف من منطقة لأخرى » حيث ظهرتأخطاه لدى 
تلاميسذ إحدى المناطق تختلف فى ا عن الأخطاء التى ظهسرت لدى 
تلاميسذ المناطق الأخرى » وهذا مسا يؤيسد ماناداى به البعض سن أنالاظغال 
يحاولون الاستفاد ة سن قواعد ذلك التوافق بين الوحد ة الصوتية لفظ ا 
ورسما فى الا ملا* بد رجة مسيزة. ) 

وقد دعت الد راسة المد رسين إلى ضرورة التنبه إلى تلك الأّنماط المختلغة 
سن التهجئة » نظرا لعلاقتها بالأنماط الصوتية‌التى تختلف من كتاب مقنن 
إلى آخر تيعا لاختلاف البلدان داخل مناطق لهجاتهم المحلية. 


(ev) 


۲ درا سة فيش سر 


آجریت‌هذ» الد راسةعام ۷۳١‏ ۹ رم على تلاميسف الصف الأول الاعد اد ىدف 
بناء اختبار یقیسس صد ی نمو اللغة المكتوبة لد ى التلاميذ » وقد تمكن الباحث 
سن بنا هذا الاختبار من خلال د راسة أخطاء * التلاميسذ فى الت 
حيسث يسهسم مثل هذا الاختبار فى معرفة المند رس لمستوى لاوا بات 


الكتابية( 0 


ت )۲( 
٣‏ د راسة سيرد لويس أولسن : 


قام بيرد لويس أولسن عام ۹۸۲ ١م‏ بداراسة للهجا* الوظيغى والتعبير 
المكتوب لد ى تلاميسذ الصضين الشالث والخامس بالمرحلة الابتد ائيسة » والك 
بهد ف د راسة حقيقة المضرذ ات التى يخط ي * التلاميسذ فی تہجئتہا آدر .اء 
الكتابة » وسدى د قة الإاملاء E‏ التعبسير المكتوب سن قبل 
تلامين الصفسين الشالث والخامس ۴ 

واشتملت عينة البحث على ستة فصول تجريبية تعتمد على د راسة الهجاء 
الوظيغى » وستدة فصول أخرى تمثل اة الضاہطه التى تكتب بدون د راسة 
الهجاه الوظيغى . 


وقد أظهرت الد راسة أنه لا يوجد فضروق محد د ة بين المجموعة التجريبيسة 


ه٥ حسن سید حسنن شحاته سے مرجع سبق ذکره  ص‎ )۱( 
2- BirD, Hohl O1sen, " Functional Spelling Study And 
Written Gop oi oR Of Fifth And Third Grade Students" , 
"Dissertation Abstracts International, Vol. 44 . No 2. 


August 1983 . P. 381. A .". 


( A) 


والمجموعة الضابطة فى د قة الهجاء أو فى نوعية الكتابة » وأن تلاميذ الصف 
الشالث يخطئون فى تهجقة عديد من الكلمات عند ما تىكون الكتابة عن موضوعات 
بال 4 يتنا عة هة لاطا أل فند 6 بكجون دة رمو ات 
حواکی 3یس ۰ 

وقد أوصت الد راس-ة بضرورة د راسة الا ختلاف رالغفوارق ) بين المجموعتين 


باستخدام وسائل أكثر فاعلية من تلك التى استخد مت فى هذه الد راسةء 


a خلا‎ 


من کل ا يتضح لنا أهمية المد خسل التشخيصى »ود راسة الأخطاء 
الشائعة فى تعلم الإ ملا وتعليمه » حيث أمكن سن خلال د راسة الأخطاء 
الشائمة الكشفغ عن أسباب الخطا الإ ملائ » ومعرفة مطالب التلاميذ التمَليمية 
وحاجاتهم عند بنا* منهج للإملا* » أو وضع طريقة لتد ريس الإ ملا* » كا 
يسكن أن يساعد تمرف الأخطاء الا ملائية على تصسيم اختبارات يمكن الحسكم 
بوساطتها على مسستويات التلاميذ » ونمو اللغة المكتوية عند هم ٠‏ 

وأهم الوسائل التى اعتمد تعليها الد راسات السابقة فى الكشف عن الأخطاء 
هى كتسابات التلاميسذ فى التعبير» والاملا* » ويقيسة المواد الد راسية » وهناك 
د راسات اعتسد ت على بنا قطعقراملائيدة تشتمل على مجموعة من القواعسد 
الإ ملائية التى تسد رس للتلاميسذ » وبعض الد راسات الا جنبية استخد مت اختبارات 
مقننه للكشف عن أخطاء التلاميسد.. ولمعرفة أسباب الخطا الإ ملائی حاولت 
بعض الد راسات تمليسل الخطاء لمعرفة الأسباب اللغوية التى أد ت إليهماء 
كسا حاولست د راسات أآخرى إجرا* استييان أو مقابلة لمد رسى ومد رسات 


وموجهسى اللغة العربية . 


(€۹ ( 


وسن أهم النتسائج التى توصلت اليما تلك الد راسات. 
۱( شيوع الخطا الإ صلاشى بين تلاميمذ وتلميسذ ات المرحلة الا تد ائية فى عسدد 
ناا عت کنو بج آنا > والألف الليندة » وإدال الحروف» 
وتا* التأنيسث بنوعيها » والحروف التى تزاد وتحذف اصطلاحا CET‏ 
E EOE ۰‏ لاخر ) 
۲) عدم شيوع الخطىاً فى صغ د راسى لا يمى عدم شيوعه فى الصفسوف 
التى أعلى تە" 
٣‏ ) تضفرد الكتمابة الموجهة (التعبسير وبقية السواد الد راسية) بيعش الأخطاه 
التى تخلو منها الكتابة المقيسد ة (اللاملاه). 
¢( ادف ال الا قتصاد ى الا جتماعى يؤشر فى أخطاء التلاميسذ الا ملائية 
فى الصفوف الثلاعةالاأخسيرة سن المرحلة الابتد ائية حاترن ان تة 
الخطاً عند ذ وى المنتؤىالا قتصان ى- الا جتماعى المنخفضينمالميكنفارق الجنرنيزا ‏ 
ه) سن أسباب الخطا الا ملاشى سو* طريقة التد رسس » والنقل الالسى _ 
) للتلاميسذ. وعدم تد ریسس قواعد الا ملا“ » وصع وبا ت نحوية وصرفيسة » واختلاف 
اللهجات4وقصور امتحانات الإملاء » وكتابة التلاميسذ فی موضوعات 
خيالية. ۰ 
إن معظم البحوث التى ال مجال الأخطاء للا ملائية الشائعة كانت ) 
فى المرحلة الابتد ائيرة ٠‏ حیث لم یجسد الباحث سلوی د راستین فی الرحلة 
الإعداد ية الأولىى عربية واقتصرت على أخطاء التلاميسذ فى الصةق الشالسثت 
الأقذادى فى الهصزة » رالفاتية اة دف بن اختبار يقيسس نمو اللغفة 
: المكتوبة عند التلاميسذ » ويذلك تظسل مشكلة هذا البحسث اسان م 
الد راسات السابقة للكشفعن الأخطاء الا سلائية لىد ى تلاميذ الصف الأول 


( ۱ ) تغفس‌المرجع = ص۱۳۹ ٦)۲‏ 


( 6۰) 


اداد ولم تستطح التعرف على أسبايها وتقديم حلول لها. وهذا مما 

ستحاول هذه الد راسة القيمام به مستفيد ة مسن مناهج تلك الد را سات 

واا سساولة تجنب الأخطاء التى وقعت فيها بعض تلك الد راسات ) 

والتى سبق أن أشرنا إليها فى ملاحظاتنا على كل دراسة. 

ا ا أهىم ماستأخىذ به هذه الد راسة: 

1( ا القواعد الإ ملائيةالتى سيستم فى ضوشها حصرأخطاء التلاسيذ» 

۲( الامتماد على كتابات التلاميسذ فى التعبير لحصر الأخطاه الإ ملائيسةء حيسث 
أظهرت بغض الد راسات أنه أكثر دلالة على الشيسوع. 

۳ ) حصر أخطاء التلاميسذ جميع المبا حث الا ملائية , وأنواع الخطا داخل 
کل حت املائی وحالا ت الخطا فی کل نسوع. 

» ) الاعتماد على نسبة ۲٠‏ فاكثرإلى عدد التلامييذ لتحديد الشيوع فسى 
کل مبحث إملاشى وفى كل نوع من أنواع الخطا داخل المحث »وفى كل 
غا حالا ت الخطا التى تند رج تحتكل نوع من أنواع الخضطأ 
الإملاشسى . ) 

ه ) التعرف على أسباب الخطاً الإ ملائى » من خلال ماتوحى به طبيمة 


تلىك الأخطا* » وإجرا“ استبيان لمد رسى وموجهى اللغة العربية. 


⁄ 2 


(o۱ ) 


0 J1 ج‎ 0 


اوا O EEE | e EEE‏ 
انا ات ار اة 
أ _ اختيارعينة من المدارس. 
د اتيا هة ى اة : 

ج - المستوى الا قتصاد ى والا جتماعى للعينة. 


د - اختيارعينة من مد رسى اللغة المريسة 
وموج یہا ۰ 


بال ج الا 

: حصر الأخطاء الا ملائيةء 
أ - قواعد تشخيص الأخطاء الإ ملائية. 
ب قواعد عدالأّخطاء* وحساب الشيوع. 
کی اهو او ةة 
۽ بنا* استبيان أسباب الأّخطاء الإملائية:. 
أ اات ان الق : 


پات الا ستبیان ۱ لنہائشی . 
ج صدق الاستبیان . 


(oY ) 


الغصل الراسع ٠‏ 
خخ الل 


يتناول هذا الفصل عرض المنهسج الذى اتبعه الد ارس فى إجرا*ات البحسث» 


واختيار عينة البحث » وتحد ید وسا ئل جمع الأأخطاء للا ملا ئية “ وحصر الأخطاء . 


الإ ملائية » وإغداد استبيان للكشف عن أسباب الأخطاء للاملائية » وفيمسا 


(۱١ 


تعتمد هذه الد راس-ةعلى المنهجين التاليين : . 


ا تغفصیل لہذه للا جرا۱۶ت ۰ 


أولا : من سح البحمسث 
المنهسج الوصفى : ويستخدم فى تحد يد الأّخطاء الشائعة فى كتابات التلاميت 


کما یستخد م فی تصنيف هذ ه الأخطاء » وفى جم وتفسير البيانات التى نتجت . 


عن إجراءات الد راسة » وأخيرا يستخد م هذا المشهج فى جم المعلومات 


(۲ 


حول المشكلات الإ ملائية التى يتجه البحث الحالى للتصدى لہا . 
المنهسج الكت . : ويستخدم هذا المنهسج فى تعرف الأخطاء الإ ملائية 
الشائعةلدى تلاميذ الصف الأول المتوسط » وسدى شيوع الأخطا* »كا 
يستخد م فى تحد يد أسباب الأّخطاء الإ ملائية كما يفصح عنها الت نون 
والموجهسون . 

ثانيا : اختيار العينة 


تم اختيار عينة الد راسة فى ضوء المعايير التاليسة: 


أن سکون أفراد العينة سن سد پنےة الطائف »> ومن مد ارس البنسسين د ون 


البتات » ومن تلاميذ الصف الأول الإعدادى. 


أن تختارغينة مشلة من كتابات تلاميسذ الصف الأول الإعدادى فى نهاية 


( or) 


2 
/⁄ 


الغصل الد راسسى الشانى » على افتراض أن تعكس تملك الكتاباتحصيلة ٠‏ 
ادارب التلاة ن دزن الاملاة سى اة ةا الف 
)٣‏ أن تختارعينةمشلة سن مد رسى وموجهسى اللغة العرهية بمد ينة الطاشف 
للاستغاد ةمسن آرائهسم فى معرفة أسياب الخطا الإملائى » وهذا مسن 
خلال إجاہتهسم على أسالة‌الاستبيان الذى سيسوزع عليهسم . 
وقد سارتعملية اختيار العينة على النحو التالى : 


أ اختيارعينة من المسدارس : 


تعتبر مد ينة الطاعئف سن أكثر المناطق اتساعا » حيث تش رف إدارة 
التعليم بالطائف على ( ۷۷ ) سبع وسبعين تور ا و 
وضواحسی وقرى مد ينة الطائف » وتتغاوت هذه المد ارس فى حجمهسا وعد د 
تلاميسذها » حيث تقل أعداد التلاميذ فى القرى وتزداد فى المدن » وفى ضوه 
هذه الظروف قام الباحث باختيار عينة سن المدارس » شم اختار منها التلاميسذ 
(عينة القت » وحتى تكون العينة مشلة للمستويات الا جتماعية والعقلية 
الا Sa‏ استخدم الباحث طريقة العينة العشوائية المنتظمة 
التى تقوم على اساد تقسيم الجتمع الأصلى إلى مجموعات متساوية العد د 


والغقات » حيث قنام ا بعمل قائمة بأسما* مدارس مد ينة الطاف ف 


)0( لاد ارةالماللتملي بالستطةة الفرية ٤‏ مركز البحث الترهوى e‏ 
A/T — 1‏ 

)۲( کک خیرى كاظم ٠‏ جابرعبد الحميد جابر - مناهج البحث فى الترية وعلم 
النفس (الطبعة الثانية س دارالنهضة‌العرہية ۱۹۷۸م) - صض١٠١٠)ء‏ 
ومحمد زيان عمر - اليحث العلمى مناهجه وتقنياته - (الطبعة الثانية- جده» 
0 هھ = ۷0 م) = ص A0‏ ۰ 


( €) 


الإعداد ية » وأعطاها أرقاسا متسلسلة » ثم قسمها إلى مجموعات متساوية ءتتىكون 
کل مجموعة من می د ا رین ا شا رقمية لا ختيار المد ارس( عينة 
البحث) مقدارها ستة أرقام على ان ار مد ره ھن کل بات ن 
على هذا تم اختيسار المفرد ة الأولى عشوا یا ن بين وجات الو ية 
الأولى ((-۷) لتتحد د ا الأرقام التالية » فكانت المفرد ة الأولى هى 
المد رسة رقم ( > ) » وكانت المدرسة‌الثانية هوذات الرقم (١‏ ءثم 1(ءشسم!! 


وھكذا.... e‏ 
ونتيج عن هذا كله اختيار ثلاث عشرة مد رة إعد اد ية تتفضاوت فى دد 


تلامسذها كسا يوضح الجدول التالى ۽ 


جد ول رقم ( ١‏ ) عينة البحث من مدارس سد ينة الطائف 


رم 
د ار التوحيد المتوسطة 
ءكاظ المتوسطة 
مصعب بن عمير المتوسطة 
الريسان المتوسطة 
الحوية المتوسطة 
شغا ہنی سغیان‌المتوسطة 
ا تحغيظ القرآن المتوسطة 
القامة المتوسطسة 
الحساسنة المتوسطة 
عكرمة المتوسطسسة 
الشناة المتوسطة 


Ca) 


ب - اختيارعينة من التلاميسد : 


قام الباحثبحصرأعداد التتلاميذ بالصف الأول المتوسط فى المد ارس 
المختارة على أنهاعينةللبحث » وقد تم هذا الاختياربالحصول على 
كشف بأسماء تلاميذ كل فصل من إدارة المسدرسة » وتم بهذا حصسر 
و تلاميسذ الصف الأول المتوسط فى تلك المدارس حيث بلغ عد د هم 


ألفا وخسمائة وطالبا واحدا. 


شم اخار اتباعت ية ية ياست ا الطريقة العشوائيمة المنتظمة» 
ا مل قا ةق جح اناا الخلا وإعطاء كل لحد ر 
متسلسلا » شم قسم المجتمع الأصلى إلى مجموعاتمتساوية » تتکون کل 
مجسوصة شن خسسسة تلاميسة وحندد مسسافة الاعتشاريخسة تلاي مم 
اختارالرقم الأول سن بين أفراد المجىوعة الأولى ( ۱ - )٥١‏ فکانت 
نتيجة هذا اختيارالرقم ( ۲ ) »شم اختياركل خامس اسم على النحو 
التالى: ۲ ۲۲١ (۷٠ |۲» ۷Y»‏ ...الج » حى الحصلل الماحسث على 
SE i‏ (..) ئلامائشةتلىيىذ » بواقع aS‏ 
التلاميذ ¢ والجد ول رقم ( 7 * السدارس المختارة »> والمنطقة . 
التى تقصع فيها » وعسدد تصلاميسذ الصف الأول المتوسط » وعدد أفراد 


العينة فى کل مد رسة۰ 


)(٥1( 


جدول رق( اسا ادان الخارة ۾ ووقعها وعد ولايد 
الصف الأول المتوسط وعد د التلاميذ عينة البحث فى کل مد رسة 


عد د تلا میذ الصف حجم عينة 
ال a‏ البوقح. البحث | ٠‏ 


الأول المتوسط 
د ار التوحيد المتوسطة 
عكاظ المتوسطة 
مصعب بن عميرالمتوسطة 
الريان المتوسط هة 
الحوية المتوسطة 
شغا بنى سفيان‌المتوسطة 
تحفيظ القرآن المتوسطة 
القامة المتوسطسة 


فسكرسة المتوسط تة 
المشتاه المتوسطة 
اليرفوك المتوسط_ة 
سى التو تة 


ج المستوى الا قاد الا جتماعی للعينةء 


لم تتوفضر لد ى الباحث نتائج البحوث اللازمة لتحد يد الستوىالا قتصادى 
والا جتساعی لعينة الدراسة » ولهذا تسم تحديد المناطق الثايتته من حيسث 
المستوى الاقتصاد ى والاجتماعى » على أن يقسم التلاميذ (عينة البحث ) 
ضمن حسدود هذه المناطق » وقد اعتمد الباحث فى تحديد مناط سق 


المستويات الا قتصاد ية والا جتماعية على خبرته الشخصية » باعتباره من سكان 


( oY) 


سد ية الطافف » وعلی مایشاع لدی امل الطائف الموشوق برأیہم فی هذا 

المجال » وهم سكان مد ية الطائف الأصليين مسن عسد الأحيا* » وميمض 

شيوخ اناف اذ تا ا تهضة الطائف فى المد السعود ى وماقيله» ' 

وفی ضو* کل هذه المعلومات تم تحد يد المستوى الا قتصاد ى والاجتماعى لكل 

مد رس-ةعلى النحو التالى : ) 

ر ) المدارس‌التى تمثل المستوى الا قتصاد ى والا جتماعى المتوسط هى : متوسطة 
اليرموك ومتوسطة حطين » ومتوسطة الريسان » وتقع فى أحيا* الشهسد ا 
الجنوبية والشهدا الشمالية » وحسى. الغيصلية. 

) السدارس التى تشل المستوى الا قتصاد ى والا جتماعى المنخفض هى : متوسطة 
دار التوحید التى يحصل تلاميذها على حوافزمادية » لذا نجدها 
ف من تلامیرذ القرى المجاورةلمد ينة الطافف. ومتورطة الشناه 
بحى الشنناه رفم أنه سن أقدم أحيا* مندينة الطائف. وأريع متوسطات 
هى متوسطة شغا بنى سغيان » ومتوسطة القامه » ومتوسطة عسكرمة »ومتوسطة 
اا ا ف ی ا ا ا ف ت 


بأعد اد تلاميذ المد ارس المتوسطة فى المد ينة. 

) المسداس الت تمشل الستوى الا قتصاد ى والا جتماعى المرتفع هى : مد رسة 
تحغيظ القرآن الىكرم » ومتوسطة عكاظ › خو نه عصير ٬تقسع‏ 
فی أحيا* شهار والسلامة وقروى ء وهى من الأأحيا* الراقيسة فى مدينة 
الطائف: ) ) 
ہحق نواة مد ينة كبيرة مستقبلا » وهی ہذلك تشل جميع الستوي ات 


1 قتصاد ية والا جتماعية ۰ وفیما یلى جدول سین توزيع السد ارس »وفقا 


(oA ) 


| “ 7 ۳ و1 5 
حسب المستتوی الا قتصاد ی والا جتماعسى 


E SEE المستویالا قتصاں ی‎ 
EA 


الا جتماء 


الراقى والمتوسط 
والمنخة 


تلميذ » سن ثلاث عشرة 
| ) . < طا مةه ممخلة 1 ی : ا 


سار فة نار ن والموجهين : 
د اختيارعينة من المد رسين والمو 


SE‏ اللغة العربيدة بمدينة 


. )۹( 


الطائف وعد ده تسعة موجهين يضاف إلى ذلك جميع مسدرسىس اللغفة 
العربية بالمند ارس ( عيضة البحسث ) » حيت أن مدرسى هذه السدارس 
ثلاثة وخسسين سد رسا ۰ والجدول التالى پہبین عدد مسد رسی اللغس ةة 


العربية ر(عينة البحسث) ومد ارسم ٠‏ 


جدول رقم ( ) ) بین عدد مد رسسی 


اللغة العربيدة موزعين على المد ارس عينة البحسث 


E OE 
الرسان المتوسطة‎ 
ان التي ية“‎ 
د ار التوحيد المتوسطة‎ 
ی كاظ المتوسطة‎ 
الحىوية المتوسطة‎ 
المشتاه المتوسطة‎ 


ع-كرمه المتوسطة 
شفا بنى سغيان‌المتوسطة 


تحفيظ القرآن الكريسم 
القامةالمتوسطة 
الشرقه المتوسطة 
اليرموك المتوسطة 


ثالشا: وسائل جمع الأخطاء 


إن الاي الأخطا* الإ ملائية وحصرها يتطلب تتبع كتابات التلاميذ 
التى تكس سندى استخد امهم للقواعد للا ملائية »حم جم الأخطاء 
ا له تاك ` 
وبالرغضم من أن التلاميذ يمارسون الكتابة فى مجالا تعد يد ة فى المد رسة» 
إلا أن الباحث أخذ فان ابات اة فى ماد ة التعبير » نرا 
للاسیاب‌التى سيق ذكرها* 
وهكذا قام الباحث بجمع كراسات التعبير (عينة البحث) مراعيا الشروط 
التالية: 
۴ أن يكون التلاميذ قد أنهوامقررالإملا؛. 
أن يكون التلاميسذ قد توقفوا عن الكتابة فى ساد ةالتعبير ( قبل بدايسة 
الإمتحان النهائى بأسبوع). 
وعد أن تجمعت كراسات التعبير حسد د تعينة البحث بأن يختار من كل 
كراس-ة الموضوعين الأخيرين فيها » على أنهما يشلان تحصيل التلميذ النهائى . 


اا ر ا 
فیما لی E‏ قواعد تشخيص الأخطاء الإ ملائية وعد ها وحصرها : 
1_ قواعد تشخيص الأخطاء الا ملائية: ) 
الخطا اإإلاشى يعنى عدم قد رة التلميذ على رسم الكلمة بشكل صحيح 


وهذا بزیاد ة حرف أو نقص حرف ¢ أو قفيير صورة الحرف من مصد ود إلى مقصور 


ومن مریوط إلى مفتسوح أو العكس » أو إيدال الحروف ٤‏ أو قلب الحركا ت القصار 


# اتر حد ود البحث والد راسات السابہقةء ص۹ 2A‘‏ + 01 


(1 ( 


أو تقنديم حرف أو تاره » وهذا يعتى أن كل مارج عن هذه الحدود لا يمد 
خطا إملائيا » إلاأن الندارس رى أن بعض الأخطاء يمكن إد راجا ضمسسن 
هذه الحدود » واعتبارها خطاً ت أو صرفيا وفقا لاعتبا ر آخر»ء حيسث أن 
يعض هذه الأخطا* تعكس قواعد النحو والصرف » ويعضها يعكس حسد ود 
الملا المذكورة وتفصيسل ذلك على النحوالتالى : 

ر ) الأخطاء التى تعكس قواعد النحو والصرف هى : 

إثيات حرف النون فى الأفعال الخسنة فى حالستى النصب والجسزم. 

إثبسات حرف العلة فى الغعل المضارع الناقص فى حالة الجزم . 

إبدال الألف والواو واليا* على أنها علاسات إعراب فى الشنى وجمسسح 
الت كرالاالم.: | 

وهذده الأخطاء هى من الأخطاء التى يمكن للتلميذ تلافيما إذا تسكن 

سن قواعد ها الصرفية والنحوية. 

۽ ) الأخطاء التى تفكس قواعد الإملاء : 

2% الخطا يحذف الألف اللينة المبدله سن ا النصب »ء وقد وده 
الد اریں ضمن الأخطاء الإ ملائية ء لأنه يشيرإلى حذف حرف مسن 
الحروف الٹی یجب زياد تا اصطلاحا » وهو بهذا يد خسل تحت مبحسث 
من المماحث الإا ملائيةء. 

کما أن حذف الألف المبدله سن e‏ النصب لا شتير اة 

إن حدم محر الغاط ةالتمية م بذ ر اشير إلى ةم رة 
التلميسذ القاعد ة الإ ملائيىة التى تقتضى زياد ةالألىف فى الأساء المنوة 
تنويسن نصب إذا لم يكن الاسم منتهيا بتاء التأنيسث الريوطة » وما 


يؤكد هذا وذاك أن بعض التلاميسذ بهذف الألف المبدلة من التنويسن 


(TY ) 


خرن ال فان آخرالكلمة » فالتلميذقى هذه اا بف رن 
الكلمة ومع ذلك يكتبها خطاً. 

اثبات حرف العلة فى الفعل المعتل الأجوف فى حالةالأسرشل (قل ) 
وفى حالة الاسشاد لاء الغفاعل وتا* الغفاعلين » فرغم أن ذلك يخض ع 
لراش مر دف عده الباحث خطا إملائيا » وذلك لسايرةه ذه 
الكلماتفى كتابتها للنطق » فأنتعند ما تنطق كلمة (قل ) تنطق حرفسين » 
وعند ما تىكتب ( قلت) تنطق ثلاشة حروف » وتكتب ثلاشة حروف » سوا* كنست 
تعلم ا اا ا ا هق ى 

ونظرا لأن بعض قواعد ال ملا* غبير متفق ليها » كما أن هناك مباحسث ٠‏ 
لإملائية لم التلامذ فقد رأى الدارس ضرورة تحد يد القواعد الا ملائية 


التى تستخدم فى ت تشخيرص الأأخطاء في ضو* اياي 


١‏ - الماحنث التى د رس التلاميذ قواعد کتابتیا ر 


وقد اعتمند الد ارس فى تشخيص الخطاً ال ملاء شی فی هذه ا 
ماد رسه التلاميذ فى منهج الإ ملا* فى الصف الأول التو و E ٤‏ الباحث ' 
هى : الهمزة فى أول الكلمة سبقبُ بحرف من حروف المعاني » الهمزة 
فى وسط الكلمة على ألف أو واو » أويا* أونيرة أو مفردة » الهمزةفضى 
آخر الكلصة » الألف اللينة المتوسطة توس ظا أصليا أوعارضا » الأّلف اللينة 


المتطرفة فى الحروف والأسماء* والأفعمال . 


a Da © “۲‏ لم سبق للتلاميذ د راسة قواعد ها :. 


قام الباأاحث بتحد يد قواعد تشخيص الأخطاء الإ ملائية فى المماحث الستى . 


N E E NN E i) 
<NA = AN — الطيعة السايعة >20 (ھ = 14۸6م‎ 


`) 1۳ ( 


لم يسسبق للتلاميسذ د راستہا معتمدا فى ذلك على دلادة كتب جمعت قواعسسد 
الإ ملا وهی ۽ 


سد داب الكاتب لان ی القرن الثالث الهجرى » وهوؤبهذا يعمد مسن 


أقدم الكتب التى جمعت قواعد الإ ملا » كما أنة كان يشير إلى مواض ع 
الخلاف » ويبسدى رأيه فى عديد من المسائل . 
دليل الإ ملا* وقواعد الكتاہة العرية ا جال مۇلفه إلى الاختصار 
والابتعماد عن مسائل الخلاف » كما أنه يشير إلى قرارات مجم اللفة 
العرہية فى كتابة البمزة: ٤‏ 
الاملا* والترقيم فى الكتابة المر ي( الذى ذكرمۇلفە فى مقدمته «أآنه | 
قتصر على اسل الصور » وأكشرها تد اولا » وأد خلا فوالإطراد »وذ لك 
فی المواضح التى تعند فت فيا الاراءا ٤‏ ويتمیز هذا و 
والإكار من استخدام الجداول التى تشمل القاعدة والشال بشكل مختصر. 
وقد حاول الدارس أخذ أسهل الصور وأكثرها استخداما مما أشارت 


إليه هذه الد راسات » والطلحق رقم ( ١‏ ) بين قواعد تشخيص الأخطاء. 


E‏ قواعد مدالأخطاء وحساب الشبوع: 


فى عد الأأخطا* احتسب الدارس الكلمات التى تشتمل على خطآین مثل كلمة 
(بداية) اذا كتبتخطا على النحو التالى : (ديست) بخطاين الأول ' 
حذف الألف اللينة المتوسطة » والشانى كتابة التا* المروطة تا* مغتوحة. 


(() ابن قتبیه ‏ عبدالله بن ملم س أدب إلکاتب س مرجع سابق 

(۲) فتحى الخولسى کے :الیل الإملاء وقواعد الكتابه‌العربية - مزجع سابق 

)٣(‏ عبد العليم إبراهيم الاملاء والترقيم فى الكتاية العربيةا لقا هرمكتبة غريسسب 
)٤(‏ تفس‌المرجع س ص ) “هه 


(1€) 


أخطاء الورك يعد ها الد ر ضسن الا خطاء الإملائية » وكذلك 
أخطاء ردا*ة الفط . 
سإ اتکررالخطااً فى ا ) القرآن 2 اختلاف نوعية الخطا 
فاته ا .أ نا اختلنف توع الخطا بان حذف التتلام 
٠‏ القمرية فى كلمسة ( القرآن ) مرة » والسهمزة المتوسطة مرة أخرى »> پإانە 
یحتسب بخطاین » الأول فى اللا م القسرية » والثانى فى الهمزة المتوسطة . 
حسناب الشيسوع ياعد الد ارس فى التعرفغلى الأنغطلا* بصؤرة كنية » كا 
ساف القارى اله ازس قى قحدايد دلالات هذا الك من الأ خطاء : ) 
فا رخو الى الد راسات السايقة عن الأ خطاء الشاظحة » وجد الدارس أن 
بعض الد ارسین اعتمد فی ا النسبة المقوية الأ كبر بالنسبة لمجموع التلاميذ 
وحد د ہعض البا حثین الخطا اكات /Yo‏ فأکثر إلى عد د التلامية )١(‏ 
وهی النسبة التى اعتمد عليما الد ارس فى تحسد ید الشيوع فسى الباحث 


الإملاائية » ونوعالخطا وحالاته داخل المبحث » وتم اا 


النحوالتا 
: سی ¿ » و اللات المخطئين نى 
۰ حساب الشیوع فى المبا حث الإ ملائية 


١ (‏ ) برسوم قسطند ی شنود ه الا خطاء الشائعة فى العمليات الا ساسية فی الکسور 


الاعتياد ية بالمرحلىة الا تد ائية - ( رسالة لماجستير غير منشورة: ) جام هة 


عين شمسسس _كلية الترمية س 41۸ ١مس‏ ص ١١د‏ ۲( ء 


) 1٥ ( 


قکرار در الخطا فی کل 
ال ای ا 


فى نفس المبحسسث 


خسان شین الغا دال کل یت 


۰ کک‎ TEBE OT j عد ر‎ 


٠‏ حالات الخطا فى كل نوع من أنواع الخطاً ‏ س 
O E ET‏ 
الذى تښد رج تحته 


ج خطوات حصر الأخطا*: 


مرتعملية حصر الأأخطاء بالخطوات التالية: 

) الكشف عن المباحث الإ ملائية التى استخد مها التلاميسذ فى كتاباتهم فسى 
كراسات التعبير بغسض ألنظر عن كون التلميذ كتب الكلمة مشكل صحيسح 
أو خاطئ » من خلال مسح لعينة البحث وهى یوو کا کل 
تلميذ » وذلك بعمل جدول رصد فيه الد ارس رفم كل دفترمن دفاتر 

) التعيسير والسماحث التى اندها الةم وة نة الى حف يز 
إلى استخد ام التلميمذ للمبحث الا ملائى » TT‏ 
تشسير إلى استخد ام التلميسذ لأكثر سن مبحث مثل : كلمة (الغتيمات) »فهسى 
تشير إلى استخدام التلميسذ لمبحث الهمزة فى أول الكلة لا شتمالها على 
همزة وصل » وتشير إلى استخضدا e‏ »> کما تشسیر إلی 


استخدام التاء المغفضوحة 


وقد هر من خلال هذا المح استخدام جمي التلاميذ للماحسث 
الا ملائية التاليةء 
۲ التا* بنوعيها المفتوحة والمريوطة. 


(11) 


. الهمزة فى آول الكلمة بنوعيها قطع ووصل‎ - ٣ 

۽ ۔ الحروف التی یجب زیاد تہا اصطلاحا . 

ه - الحروف التى يجب حذ فها اصطلاحا . 

. مايجبوصله من الكلمات.‎ - ٦ 

۷ - المد بأنواعه رالآلف اللينة التوسطة » المد بالواو » المد باليا*) . 
o‏ الألغ‌اللينة‌الىتطرفه. 2 

٩‏ - الهمزة فى وسط الكلمة.ء 


| ۰ - الهمزة فى آحت الكلمة. 


ê ) _. مایجنب فصله من الكلمات.‎ - ١١ 
پوکسد‎ lae هدا کون التلاميك قد استخد موا ج جسي الماحت الابلائية‎ 
ae نسبة الشيوع فى‎ 


| الخطوةالثانية تم فيا تصحيح كتابات التلاميذ » ووضع خط بالمرسمة تحت 


الخطا » شم رصد أخطا* كل تلميذ » وتكرار الخطا فى الكلمة‌الواحد ة ضى 


الكتةخطا » والجد ول التالى يوضح تلك العملية. 


جد ول رقم ( ٥‏ ) بين كيغية رصد لأعطاء اة لکل ليذ 
رڌ 


TET )‏ الس 

اللام القمرية ' 
التا* المغتوحة 
التاء المرموطسة 
السد بأنواعه 
الألف اللينة المتطرفه . 


نق ص حرف قول ت احترامسا ۰ 

الهمزة المتوسطة القران -بناؤه - يتوضئون . 
الهمزة المتطرفه يقر _ أبناء ٍ 

الهمزة فى أول الكلمة الرسول »والد رس » آالویه - اكلها. 


( TY) 


ونظرا ES ak DE‏ هذه البطاقة ۾ فقد 2 الباحسث 


0 ق اا یبا کل تلمید » وهذا e‏ 


1 ن التلميذ و ”۳ فى الول السابق ) أخطا فى عشسرة مماحت e‏ 


التلميذ تسجل ر تا اتل اسم المباحث التاليةء 


اللام الشمدية والقسرية. 

التتاء المفتوحة والمرموطة. 

الل ية 

الألف اللينة المتطرفه. 

ا 

حذف حرف ليس من الحروف التى يجب أو يجوز حذافها (الواو فى كلمسسة 
”قول )ء | 

کا م ن ارف الق جب ادها اسلاعا فک اة 
الهمزة المتوسطة. 

الهمزة المتطرفه. 

الهمزة فى اول ا 


ومن خلال هذه البطاقات يمكننا معرفة عد ل التلاميذ المخطتير فی ك 


النوع الشانى من البطاقات يحد د نوع الخطاً ووضعه داخل کل مبحث !ا ملائی 


فشلا التلميذ رقم.” ٣‏ "فى الشال السايق أخنطا فى ميث الهملزه 


المتوسطه فى الّتواع التاليسة: 
ا ال لي از اا انت خو وق انف اكه 


2 
/ 


(1۸ ( 


ت المرة الش ةف الف إذا كانت‌المزة وة وماقلها اکن » 
وه الا ةو | 
الهمزة المتوسطة على تبرة » إذا كانت مضمومه وماقملما مفتوح »وعد 
الهمزة واو السد » وماقبل الهمزة يوصل بصا بعدهء٠‏ ) 
) فیسجل له ثلاث بطاقات ت تحمل رقم التلميذ ونوع الخطا ووضعه »ومصسسن 
خلال هذه البطاقات نستطيع تحديد نوع الخطا فى ف ا ا ) 
المتوسطة بالنسبة لمجموع التلامييف المخطئين : فى الهمزة المتوسطة ۾ شم 
نحدد حالات‌الخطا فى كل نوع مسن أنواع الخطا فى اة اة 
وأکٹرها شيوعا. 
) الخطوة الغالدة زالأخيرة فى عملية حصر الأخطاء* هى حساب الشيوع وفقا 
لماسبق ذکره »› ا باعتبار الخطاً الشائع مابلغت نسبته ه۲ فأكثر 


إلى دل التلاميد ۰ 
خاسا: بنا* استبيان أسباب الأخطا* الا ملائية 


ليناء استبيان ” أسباب الأأخطاء الاملائية” قام الد ارس برصد استجابات 
بعش الموجهسين والمد رسين حول EEC‏ الأسباب » فى ضوء الا فتراضات 
التى ت عنہا نتائج تحليل الأخطاء فى المبحث الحالى » وفيما لى 
تفصيل لتلك الأأسور: ) 


ابت الاستبيان المبسسدئى : 


قام الد ارس ببنا* هذا الاستبيسان فى ضوه الافتراضات التى توصل اليما 
عن أسياب الخطا الا ملاعي»منخلالتحليل الأخطاء الإ ملائية فى البحث الحالى » 


وتم توزيعه على أربعة من موجهى اللغة العرمية » وعلى مد رسي الصف الأول 


۰ )7۹( 


المتوسط بالمد ارس عينة البحث » وعد د هم واحد وعشرون مد رسا » وقد بين لهسم 
الد ارس فى مقد مة الاستبيان » ماأشارتإليه نتائج تحليل الأخطا* من شيو 
) الخطا الإ ملائى فى الصف الأول المتوسط » وأهمية آراشهسم فى الكشغ عن أسباب 
شيوع الخطا الا ملاشى » باعتبارهم أكثر التاس التصاقا بالأخطاء وسعرفة 
بطبيعتها » وطلب منهم إلا جابة على السؤالين التاليسين : 
السؤال الأول ء 
س ۽ أى العوامل التاليه ترى أنه سبب فى شيوع الخطا الا ملاشى ؟ ولماذا؟ 
() منهج الإملاء EE E Ey‏ 
۲ ) طريقة تد ريس الاملا* لأنها ....... 
(r‏ سد رين اللغة المريية لأنه Se‏ 
e E, TET (€‏ 
ه ) الضعف فى القرا*ة أنه e‏ 


6 ۶ : 
٩‏ ) اسباب اخسرږئن/ مشل ...۰.۰۰۰ 


السؤال الشانى , 

س : مساذا تقترح لعلاج ظاهرة شيوع الأخطاء الا ملائية فى المرحلة المتوسطة؟ 

والملحق رقم ” ۲ ” صورة من الاستبيان الموجه لأربعة من موجهى اللغة العرية 

۰ وقد أجناب جميع المد رسين الو ين على ا فة ا نيان :2 قام 
الد ارس بحصر أسباب شيوع الخطاً الا ملائى التى أشارإليها المد رون 

والموجهسون » وتبويي ها يصرف النظر عن عد د المد رسين أو الموجهين الذيسسن 


أشساروا إلى السبب ê‏ ل إن الدارس ذكر تلك الأسباب التى أشارإليہا 


(° ( 


صد رس أو موجه واحد ٠‏ وكانت نتيجة ذلك أن سيوع الخطا الإ ملائشى يعود إلى 
أولا : منهنج الإ ملا فى الصف الأول المتوسط لأنهي ' 


. فوق مسستوى فهسم التلاميسد‎ ) ١ 

) يعتمد على القاعد ة المطنولة. 

۲( ينقصه الترتيسب المنطقى للموضوعات. 

> ) ينقصه وسائل الإيضاح كالجداول . 

ه ) غير مرتبط بغروع اللغة العربية خاصة النحوء 

) یزد حم بالموضوعصات. 

۷ ) يقتصرعلى تلاميسذ الصف الأول المتوسط. 

تاتيا أسيناب لق بيذ رس اللغة العرية ۽ 

١‏ ) لا يستطيع إعطاء الد رس فى الوقت‌المحددء 

ا ال وتن ضعيف فى الا ملا*. 

٣‏ ) یخطی فی بعض الد روس لأّنه لم يحضر الد رس. 

J (¢‏ اش الأخطاء الإ ملائية فى بقية مواد اللغة العربية. 
)٥‏ لا يتم بالتطبيقات. ` 4 2 
٦‏ ) غير مهل لتد ريس هذه الماد ة لقص فى برامنح إعد اداه ٠‏ 

¥( غسیر مخسلص فی ر ل اا 

(A‏ کان بد روس. الإ ملا* مواد أخرى كالنحو. 

ثالشا: أسباب تتعلق بالتلميذ : 

۱( لا يہتم هذه الماد ةلا قتصارها على الصف الأول المتوسط. 


.” ”يحمل كشيرا من الأخطا* الاملائية من المرحلة الا بتدأئية‎ ) ۲ ٠ 


(Y۱). 


۳) لايهتمبالقرا*ة افخ عة لان امتحان القراءة ری . 


دوف اللا ميذ على الإملا * المنظور والمنقول فى المرحلة الا بتد ائية . 


رابعا : أسباب تتعلق بالضعف فى القرا*ة : 


۰ عد يد من التلاميد لا يعرف حروف الهجاء‎ ) ١ 


۽ ) التلميذ الضعيف فى القرا*ة ينطق وکت دا 


خامسا_: أسباب تتافلق بتقويم ماد ة الإ سلاء 
۲( ارتا ط ةنيتم ماف ة للأمتلا؟.بالخيط يسهل الحصول على د رجة النجاح . 
٣‏ ) عسد م الدقة فى محاسبة التلاميذ على أخطائهم فى أعمال السنة . 


سادسا_: أسباب تتعلق بطريقة تد ريس الإ ملا" : 

. تهمسل الإ ملاء الا ختيارى علسى السبورة‎ ) ١١ 

۲ ) تعتمد على ١‏ يقة الإلقائية . 

٣‏ ) تتم بالقاعد ة وتہمسل التطبيسق 

> ) مقتصر:اسمتخسد ام الوسافل التعليية طى السيسووة . 


ه ) لاتستغيسد من أخطاء التلالاميذ الإملائية . 


ساب عا اتات ا شى ل : 


ا ف 


اا ف اقوس ا سلا ةمه الو والصرف: 


(Yr) 


۲ ) اهتمام موجهنى اللغة العربية فى زباراتهم بماد ة النحو فقط. 

۳ ) عدم اهتمام مدرسى المواد الأخرى بالأخطاء الإ ملائيسسة. 

۽ ) كخرةعدد التلاميذ فى الغصل الواحسد ۳ 

و سند متتابهة المغزل لواجبات التلاميذ الكتابية. 

1( م توجيه التلميدذ إلى ضرورة التوفيسق بين هوایاته وواجہاته الد راسية. 
أا السؤال الشانى والمتعلق باقستراحصات المد رسين والموجهسين لعسسلاج. 

ال“خطاء الإملائية » فلم يجب عليه عدد من المد رسسين اهتين ey‏ 

أولشك الذين أجابوا عليه »اكتفوا بالقول بأن علاج تلك الأخطاء بالقضاء 


على سہباتہا التی ذکروها فی [إجابتهم على الاستهیسان . 


ب الاستبيان النهائى :; 


تم بنا* هذا الاستبيان فى ضوه نتائج الاستبيان المد ئى » حيث قام 
الباحث بعرض أسباب الخطاً الإ ملاکی التی أشارت إلیہا نتاف ج الاستبيان 
المد ثى على جميع مد رسى اللغة العربيدة بالمد ارس عينة البحث » وعد د هسم 
( ۳ه ) ثلاثة وخەسسون سد رسا » وموجهى اللغة العرية بمد ينة الطلائف 
وعد دهم ( ٩‏ ) تسعة موجهسين . 

ویتىکون الا ستبیان مسن ( ۲١‏ ) خسس وثلاشين مغرد ة » تنطوى على سبع 
مجوعات » تضم كل مجموعةعددا مسن المغضردات. ) 

وقد اشتملت مقد مة الاستهيان على مايأاتى : 
هدف الاستبيان المتمثل فى الكشف عن أسباب الخطا الا ملائى عند تلاميذ 

الصف الأول المتوسسط » والتى أظهرت نتائج تحليل الأخطا* شيوعه فى 

اشتی عشر مبحشا . | 
رجاه الصدق فى الإجابة على فقراتالاستبيان » مع التأكيند علىأن تلك 


` ( Y۳( 


الإ جابات ستستخدم لأغراض البحث فقطه _ 
س التعليمات‌التى يجب مراعاتها عند الإجابة : ) 
يشتمل الاستبيان على مجموعة من الموامل التى يحتمل أن.تكون سببا فى 
ا الإ ملائى وما عليك إلا أن : ) 
أ تقرأً الفقرة قرا*ة جيسدة. 
تاد تضع اشسارة ( سر ) فى المريع الذى يشل رأيمك » مشال ذلك : 


اللسللببا _ |[ جدا| م |الأهغ ميم إطلة 
عدم وجود مقر ا( مصلا“ فسى 4 
الصف الأول المتوس .طط ۰ 


ج - لا تضع أكثر من إشارة واحد ة فى إجابتىك لكل فقرة سن فقرات الاستبيان . 


د - لا داعى لذكرالاسم والمد رسة إذا لم ترغب فى ذلك . 
ه _ اذا وجدتأن هناك أسبابا لم تذكرها فتغفضل بالا شارةإليها فنى 
نمايةالاستييان. ۰ 
س شکر المد رسین على حسنن تعاونہم » وتقد بر الباحث لجسسستسن 
اهتمامهسم. 
والملحسق رقم (۳)صورة صن الاستبيمان الموجه للد رسين والموجهسين . 
ج .. صدق الاستبيان ۽ 
ت التخفق سن صد ق عیارات الاستبیان آی التأكد من آنا تنطوى 
بالفعل على أسباب الأخطاء الإملائية أم لا » بأن قام الباحث أولا . 
صلك الأسباب من الد راسات‌السايقة » عم أضاف ليها بعض الا فتراضسات 


المتعلقة بها والتى 'استنتجها من تحليل الأخطا*. ثم قام بعد ذلك بجسع 


(Y€ ) 


تلك الأسباب فى استبيساكاعرضه على مجموعة من الخسيرا* أعني الموجهين 


المد رين الذين أكدوا صحة هذه الأسبناب » ويهذا يكون الاأستبيان 


(Yo) 


ولا ےک نسبة التلاميذ الد ين يخطئون لايا 


a‏ المباحث الا ملائية التى أاخطا فیہا 


: ت 0 
تالثا ‏ أنواع الخطا الإملائشى وحالات‌الخطا 
) د اخل کل مہحسث. 


ابعا ‏ أسباب الأخطاء الإملائية الشائعمه. 
. 


(YI) 


لقف ل الاي 
تحليل نتائشح البحسث 


يعرض هذا الفصل الأخطاء الا ملائية التى ا تلامين الصف الاؤلالمتوسط 
والمماحث الا ملائية التى يشيع فيها الخطا » وأنواع الخطا د اخل كل مبحثإملائى 
وحالاته » وتفسير كل جانب من الجوانب السابقة » وأسباب هذه الأخطاه. 

لمعرفة ماإذا كان جميع التلاميسفذ يخطئون فى للاملاء أم لا » وضع الد ارس 
السا لالتالى:هلجميع تلاميذ الصف الأول المتوسط يخطأون لإمسلاقيا؟ وللإجاية 
على فا التاول قام الد ارس بتحليل الماد ة المكتوية "عينة الد راسة” فتوصل للنتا ئج 


التالية: جد ول رقم( 1 ) سيين نسبة الخطا الإ لا ملائی بین التلا مذ 


ويتضح من هذا الجدول أن جميسع تلاميذ الصف الأول المتوسط و 
) البلسحث ) يخطلشون فى الإملااء وهن مۇشىر a Cs a‏ 
فى مناهسج الإ ملا“ » ووساثل التقويم فيه » والنظر فی مد ى ضرورة الاستمرار 
بتذ ریس الا سلا* فما بعد الصف الأول المتوسط. 
ثانا : المباحث الإ ملائية التى أخطا فيا التلاميسذ : 

لمعرفة المبا حث الا ملائية التى تقع فيها أخطا* التلاميذ فى الصف الأول 
المتوسط وضع الد ارس الحا لالتالىنملالأخطاء إلا ملاشيةلىدى تلاميذ الصف 
الأول المتوسط تستغسرق کل الماح الإ ملائية 
وط للإجابةعلسى هذا ااي ل قام الد ارس بتحليل ا EEE‏ 
تصنيفها فى المباحث الإ ملائية » وقد وجد أثناء تحليله للأخطا* أن مناك 


(YY ) 


أخطاء إملائية لا نک إِد راجا تحت المباحسث التى ا لحصرالأخطاء ٠‏ 
وهي ابال الح ر اقب الحركا ت الضارء هاف ةحرفلا يدال هن تروف 
الزياد ة النصطلح عليها حذف حرف لا يد خل ضمن الحروف المصطلح على حذفها 
فی الكتابة > ولان هذه الموضوعات يظهر فيها الخطا الإ ملائى » فقيد اعتبرهاا 
الد ارس سماحت إملاقيرة رغم أآنہا لا ينطبق عليها اصطلاح المبحث الا ملاشى ۾ کیا آن 
كتب الا ملا لا تتعرض لها بالد راسة. وذلك تيسيرا للد راسة والفهسم وتنبيها إلى 
أهمية هذ ه الموضوعا ت »وضرورة أخذ ها بعين الاعتها ر عند تد ريس الا ملا*من قبل المدرسين . 
وقد أسغز تحليسل الأخطا* بعد تصنيغها فى المباحث الإ ملائية عن‌النتا ئج التالية 


جدول رقم ( ۷ ) المباحث الإ ملائية التى أاخطا 
فيا التلاميذ ونسة الخطا الإ ملائى کک مث 


EE mm 


الرةف أول الكلمة. 

الهسزة فى وسط الكلحة. 

الهمزة فى آخر الكلمة (المتطرفة) . 
التنوين. : 

المد بأنواعه. 

اد ا ليس من‌الحروف البصطلح 


a4 4 4 4 


إبدال الحروف. 
الألف الليتة المتطرفة. 

قلب الحركات القصار. 

الحروف التى يجب أن تزاد اصطلاحا. 
التا* المفتوحة والمرهوطة. 

فصل مایجب وصله ۰ 

اللام الشمسية والقمرية ۰ 

ذف حرف ليس من‌الحروف المصطلح على حدقا . 
الحروف التى يجب أن تحذف ه ٠.‏ 

وصل مایجب فصله ه 


aiia 4 4 4 4 4 4 
OC gg gg ggg # # 
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× انظر خطوات حصر الأخطاء إلا ملائية (الفصل الرابم) ص 


(YA) 


ویتضح من هنذا الجدول أن تلاميذ ا المتوسط قد أخطوا 
فی E‏ إملائيا » وهم بذلك قد استوفوا جميع المباحث الإا ملائيسسة» 
پصرف النظرعن مد یشیوم لخطأ في کل مہخحثا٤.‏ .کنا یتح لنامن الجدول شيوع الخطا 
الإ ملاشى فى اشنى عشر مبحشا املائيسا هى على الترتيسب : الهمزة فى أ ول 
الكلمة » الهمزة المتوسطة » الهمزة المتطرفة » التنوين بأنواعه » المد 
بأنواعه » زياد ة حرف ليس سن الحروف المصطلح زياد تا » إبدال الحروف» 
الألف اللينة المتطرفة » قصلب الحركات القصار » الحروف التى يجب أن تزاد 
اصطلاحا » التاء المغتوحة والمموطة » فصل مايجب وصله . 

ويقل الخطا تد ريجيا فى المباحث التالية : اللام الشسية والقصرية » حذف 
حرف ليس من الحروف المصطلح على حذفها » الحروف التى يجب حذفها 
من الكلمة اصطلاحا عند كتابتها » وصل مايجب فصله. 


الفرض الشثالىث 
لمعرفة سدى شيوع الأخطا* الإ ملائية فى المباحسث الإ ملائية 

القررة على تلاميسذ الصف الأول المتوسط. وضنح الد ارس السوا ا لقالى : 
«_لتصل أخطاء تلاميذ الصف الأول المتوسط فى المباحث الا ملائية المقررة 
عليهم إلى حد الشيع ؟ 

وللإجابة على هذ االسي وا لقام الد ارس بحصر الأخطاء فى المبا حثالمقررة عسلى 
الصف الأول المتوسط وحساب نسبة الشسيوع » وأسفر ذلك عن النتا ئج التالي ةا" ١‏ 

جميع المباحث الإ ملائية التى د رسا التلاميسذ فى الصف الأول المتوسط وهی : 
الهسزة فى أول | الكلسة » والهمزةفى وسط الكلمة » والهسزة فى رال 


والاّلف اللينة شیع فيها الخطا الإ ملائى » وهلذا پعش عدم اقيق 


(() انظشرالجدول رقم ( ۷ ). 


(۷۹ ( 


الغرض المرجو من منهج الا ملا* فى الصف الأول المتوسط » والحاجةإلى إعاد ة 


ثالثا ۽ أنواع الخطا الإ ملائى وحالات‌الخطاً داخل كل مہحسث : 


ا : الهسزةفي وسط الكلمسة: 


قطسع » وتسزداد نسبة شيوع الخظا فى همزة القطع عنها فى همزة الوصلل . 
والجدول التتالى بين شيوع الخطاً فى همزتى القط والوصله ٠‏ 
جدول رقم ( ۸) ببين نسبة شيوع الخطاً فى همزتتى 

القطع والوصل داخل SSI‏ الكلمة 


مبحث الهمزة فى أول الكلمسة 


ZZ 1oڃoA‎ 


#4 oraN 


وتختدلف نسبة شيوع الخطا د اختل كل قسم سن أقسام الهمزة فى أول الكلمسة» 
وفیما اتی o‏ ذلك : 

أ هسزة القطم, ` ) 
یشیسع خطہا بايد ال همزة الوصل بهمزة قطسع عند د خول الو هة 
٠‏ / صن مجموع التلاميسذ المخطئين فى همزة القطحع » ونسبة )۸/ إذا 
الم تدخل الحروف » وتزداد نسبة الخطا فى OS‏ التعريسف » 
واللام بأنواع ا ٠‏ 


د يشخ طا خدذ فا هة القطمبتدبة 4 من التلاية النعطفين فى 
همزةالقطع » ويزداد ذلك عند دخسول الحروف خاصة رأل ) 


يشيع خطاً ابد ال همزة القطع بهمزة وصل بنسبة ۲ر٣‏ ه/ من التلاميسسذ 
المخطتين فی همزة الوصل » واف ذلك فی مصاد ر الأفعمال الخماسيسسة 
والسداسية » والدارس يفترض أن سبب ذلك هوعدم معرفة التلاميسسذ 
بمصاد ر الأأفعال الخماسية والسد اسية. 

ك يشيع خط حذف همزة الوصل بنسبة إارهه/ سن التلاميسد المخطئين 
فى همزة الوصل . ويزداد ذلك إذا سبقتبحرف صن حروف الممانى 
خاصةإذا سبقت واو العف وهاء الجر 

المحث الشانى : الهمزة فى وسط الكلمة: 

- الهمزة المتوسطةعلى ألف : 
يشيع الخطا فى الهمزة المتوسطة على ألف بنسبة ٣ءره؟/‏ سن التلاميسذ 

عند ما تىكتب الهمزة سد ة شل كلمة (مسرآة) » ويفترض الد ارس أن سبب ذلك 
هوعدم معرفة التلامييذ قاعد ة الهمزة المتوسطة الح 

أن منهج الصف الأول المتوسط لم يشرإليها. 


تکتب مده حیسث 


(AN) 


8 الهسزة الساكنة ماقملا مفتوح شل كلمة (الطمانينسة) » ويسكون الخطاأ 
بحذف الهسزة وكتابة الكلمة خطاأً على الحو التالى : (الطمنينه ) »أوبكتابة 
الهمزة ألفا على النحر الشالى ر (شسان)٠‏ 
الهسزة المفتوحة واقبلها ختلى مشل رسأل ) حيسك تكب خطا على النحسو 
التالى رسال ) مسا يشير إلى وجود خلط فى أذهان التلاميسذ بسسين 


الهمزة والّألغف, 


الو ال مل وا 


يشيع الخطا فى الهمزة المتوسطة التى تكتتب على واو بنسبة ۹٠ر٣٣‏ / من 
التلاميسذ ae‏ فى الهصزة ة المتوسطة. ويزد اد الخطا فى الحالا ت التالية: 
إذا كانت الهمزة مفتوحة وفياها ضم مشل (يسؤدى ) حيسث تكتب خط ا 
a E i‏ حیسث تکتب خطا 

الهسزة المضمومة ١ ll‏ 
ا المزة المتوسطةعلى يا : 
شیع خطا الهصزة المتوسطة التى تكتتب على ياء بنسبة ١ر٣٣‏ مسن 

التلاميسذ المخطشين فى الهمزة المتوسطة. ويزد اد الخطاأ فى الزة التوطتة 
على ياء إذا كانت مكسورة بغرض النظر عن حركة الحرف الذى قملها. ونظرا 
iE‏ قاعد ة كتابتها فقد حاول الدارس معرفة ال ارين إلى الكلسات 
التى أخطا فيها التلاميذ »ء فوجد أن أخطاء التلاميسة فى الهمزة المكس سور 


(() دراسة ریتشارد غرهام ۱۹۷۱م س مرجع‌سايق ٠:.‏ . 


) 4۲ ( 


ماقبلہا اقتصرت على أرع كلمات هى (١‏ أنشت » يطفشون » أنششوا »وطفست) 
د ون حاب تكرار هذه الكلمات » بينما تعد د ت الكلمات التى تىكون الهمسزة 
فيا مكسورة »ممايشير إلى كثرة استخد ام التلاميسذ للكلمات المشتملة طى همزة 
مكسورة » وحاجتهم إلى اف انش ربع کتابتہا. 
لاحظ الباحث أن التلاميذ يخطئون فى بعض الكلمات التى تختلف كتابة 
) الهسزة المتوسطة فيها تہعا لاعراہہا وهى : أبنا*ه » أبناؤها » أبتائسكم » 
سماۋه » سصائه » آبانا » آباۋنا »› زملا*هم › زملائی . 


1 اة اة به اکن 


يشيع الخطأً فى الهمزة المتطرفة بعد ساكن فى كلما ليست منونه تنوسن 
نتصب بنسبة ۲ ١ر۷۷‏ من التلاميسذ المخطئين فى الهمزة المتطرفة » ويسزد اد 
الخطا فى الحالا ت التالية: ۰ ) 
اذا كان الساكن قيلها حرف علة ياء ويسكون الخطا بوضع الهسزة فسسوق 
الياء اوا » وقد وجد الدارس أن 4٠‏ من التلاميسذ المخطئين فى 
الهمزة المتطرفة بعسد يسا* ساكنة يكتبون كلماة (رشسى* ) بحذف الهمزة 
أو كتابتها على اليا* » ويغترض الد ارس أن سبب ذلك قلة تد رييهم على 
كتابة هذه الكلمة » وقد يسكون للقرا*ة د ور فى شل هذا الخطأعءن دما 
تنطق الكلسة بالياء دون همزة. ) 
پا E‏ متحسرك : 


يشيع الخظا فى الهمزة المتطرفة بعد متحرك بنسيدة ۷۷ر۷٣‏ / مسن 


(A۲ ) 


التلاميسف المخطئين فى الهمزة المتطرفة » ويزد اد الخطأ إذا كانت حركة الحسرف 
الذى قبسل اة تة لي كر : ويسكون الخظطاا بحدذف الهمسزة. 


المبحث الرابسع أخطاء التتوين: 


يشيع الخطاً فى تنويسن النصب بنسبسة رء ٩‏ من مجموع التلاميذ المخطئين 
فى التنوين » بينما يقل الخطا فى تنوين الرفضع والجر » حيسث لم يصل د رجسة 

ويزد اد الخطا فى تنلوين النصب بحذف الأّلف المبدلة من تنوين النصب 
فی الأسماء التى آخرها صحيسح غير الهمزة والتا* السموطة بنسبة ۲ ٢ر٣١1‏ من 
مجموع التلامينذ المخطشين فى تنوين النصب. ويغترض الىد ارس أن ذلك يعود 
لعدم معرفة التلاميسذ لهذه القاعذ ة » حيسثلم يسبق لهم د راستها فى 
ا للاسلاء. 
المبحث الخامس :أخطاأء المد 


يشيع خطاً حذف الأّلف اللينة المتوسطة توسطا أصليا بنسبة 11ر ٩‏ / 
سن التلاميذ المخطئين فى المد » بينما يقل الخطا فى المد بالواو واليسا*» 
ويغسترض الباحسث 1 ن لضف القراة د ورا فی شيوع الخطا فی الألف اللينسسة 
المتوس طة توسطا أمليا > خاصة أن‌قاعد تا سملة يدا رسا التلاميذ. کی منہج 
الصف ال ول النتوسبط .ن 


المبحكث السادس» الخطا بزياد ة حرف ليس من حروف الزياد ة المصطلح عليها ۽ 


شيسح الخطا بزيساد ة حرف أو أكثر د ون تكرار لحروف الكلمة بنسبة 1 ۷ر۸ 4 


Ê 


صن مجموع التلاميذ المخطئين فى هذا الميحث ٣‏ ويزداد الخطا زياد ة الألسف 
بعد حرف ساكن أو مضموم أو مكسور»ء وبعد (أل ) التعريسف فى كلمة ليسست 
ميد وة بهمزة بنسبة ۲ ۹ر۸۹ من التلاميسذ المخطئين بزياد ة حرف دون 
تسكرار لحروف الكلمة » ويفترض الباحث أن لضعف القرا*ةدورا فى هذا 


المخك تتاب الفا دف جح لين الف الصطلح على ادها 


لم يصل الخطا فى هذا الميحث د رجة الشيوع جيث اقتصر على ٣ار٣‏ ۲ سن 
ا ن ا اة ا هى اا ا 
أل ” التعريف”ء اللام » الباء » الخاء*» الحاء*» الجيم ء الفاء ء القاف ءالطاء 
النون ء الها* » الكاف » الرا*ء الميم» وعدم شيوع الخطأً وتنوع الحروف 
النحذوفه يشير إلى أن هذا النوع سن الخطأ لا يختص بحرف معين أو كلمسات ٠‏ 
IT‏ ) ) 


الميعث الشامن ۽ أخطاء الألف اللينه المتطرقهء' 


أ الأّلف اللينه المتطرفه فى الأفعال ۽ 


يشيع خطأً الأّلف اللينه المتطرفه فى الفعمل بنسبة ١ر١‏ + سن التلاميسذ 
المخطئين فى الأّلف اللينة المتطرفة ٠‏ ويزداد الخطا فى الحالا ت التالية: 
فى الغعصل ضير الشلاثى إذا لم تسبق الألف اللينة ياء . 
فى الغعل الشلاشى الذى أصل ألغفه ياء. 

ويغسترض الد ارس أن لارتمباط قواعد كتابة هذه الكلمات بالقواعد النحوية 


الصرفية _دورفى مثل هذه الأخطبا* » حيست أن التلاميذ بد رسون تق م 


( A) 


ب الألف اللينه المتطرفه فى الأسماء اليعر بة 


يشيع الخطاأً فى الألف اللينة المتطرفة فى الأسماء العربية المعرية بنسهة 
#٣ ۸ر٣ ٥‏ سن التلاميسذ المخطئين فى الألف اللينة » ويزد اد الخطا فى الأسساء 
المعسرة غير الثلائيةإإذا لم تسبق الأألف ياء » والأسماء الثلاثية التى أصل 
ألفها يسا*. 
ج الألف اللينه المتطرفه فى الأسماء المبنيسه: 


اللينة ألغا » بينما لم يخطي التلاميذ فى الأسماء المبنية التى تكتب الفا 
ياء ولعضل ذلك يعود لسهولة قاعد تها حيث إنهنا محصورة فى خسدة أسما* 
شی لدی اتی سی ١‏ اوی واس اشارة) » الألى ( اسما موصولا ) . 
بالرضم سن أن الخطا فى الألف اللينه المتطرفة فى الحروف لم يصل د رجة 
الشيوع الا أن نسبة الخطا مرتغفعة حهث بلغت ۸ر٤‏ ۲ ر ES E‏ 
المخطشين فى الألف اللينه المتطرفه » وقد تساو نسبة الخطا فى 
۰ الحسروف التى تكتب ألفها الفا ٤‏ والحروف التى تكتتب ألفها اأ 
المبحث التاسح ‏ أخطاء إبدال الحروف : 
أ شیع خطا ابدال الحروف بالضلط بين حرفضین واستخندام کل منہمسا 
موضع الآ خر بنسية ۷ر١۷‏ من التلاميذ المخطشين بابد ال الحسروف» 


(41) 


التلاميذ المخطشين بإبدال الحروف » ويزد اد الخطاً بوضع الصاد موضع الطا* ء 


ولعسل ذلك يعود للسرعة أثنا* الكتابة. 


يشيع خطاً قصلب الغتخة ألغا » وقلب الضمة واوا بتسبة ۷ر۷٥‏ » ۸ر۸٣‏ 
فن جوع الحلاشية المخطئين بقلب الحركات. وقد لاحظ الباحث أن خطا 
قبلب الضمة واوا يزد اد فى الضسائر سوا كانت منفصلة مشل " نحن" أ متصالة 
کل ات »له » انفسهم ت » سررت ...الخ » مما يشير إلى حاجة 
التلاميذ للتد ريسب غلى كتابة هذه الكلماته ٠‏ ' 


الخد الخاد الخطأً بحذف الحروف المصطلح على زياد تها ‏ 


شيخ الا بج ذف الألف التی یجب زیاد تہا بعد واو الجماعةفى الفمل 
الماضى والأمر » وفى فى الفعصل المضارع المنصوب والمجزوم بنسبة هرا ٩‏ مسن 
التلاميسذ المخطئين فى هذا المبحث. ويغضترض الد ارس أن لهد م تعرض منهسسج 
الإملاه لهذا المبحث بالد راسة » ا ا الت ت دون 
فى هذه الأخطاء. 


المبحث الثانى عشر: الخطا باثبات الحروف التق ا اصطلاحا 


شات خطىا إثبات الأّلف التى يجب حذفها اصطلاحا بنسية ۸٠‏ سن 
التلاميسذ المخطشين بإثبات الحروف التى يجب حذفها. ويزداد النط ا 
بإثبات الألف فى كلسة (لسكن ) » وفى الكلمسات رهللا*» هذاء هذه) . 


(AY ) 


بالرغم أن خطا إثباتالنون التى يجب حذفها سن (أن ) المصد رية الناصية 

اللمضارع اذا اء يعدها (لا ) النافيه س لل د رجة الشيوع إلا أن نسبة 
الخطا مرتغعة ر ۲ + من التلامية المخطئين باثبسات حروف يجب حذ فما 
اصطلاحا. ) 


المبحث الثالث عشر: اللام الشسيمة واللام القسرية: 


لم يصل الخطا فى هذا المبحث د رجة الشيوع حيث اقتصر على ٣ر٤۲‏ + صن 
سو ااا ۱ وهى مع ذلك نة رة »> ويزد اد الخطاأ بحدذف السلام 
الشسيةعن الخطا بحذف اللام القسرية حيث بلغت نسبة الخطصاً ۲ ٣ره۷‏ / ء 
٠‏ ١۷ر۳۹‏ على الترتيب من مجمعع التلاميذ المخطئين فى مبحث اللام الشمسيسسة 
الق ةة ) 


المبحث الرابع عشز: فصل مايجب وصله : 


يشيع الخطا فى هذا السك يطل الحروف : اء الجر 6 وکافه »ولا سە » 
وضاء العطف » ولام التعليسل » و (أل ) التمريف - عن الكلمةالتى بمدهاء 
حيث بلغست نسينة الخطاً ۷۹ر؟ ۸ من الطلاب المخطئين فى هذا المبحث. 


الممحث الخامس عشر: التاء* المفتوحة والتا* المرہوطة: 


يشيع الخطاً بكتابة هاء التأنييث ٠‏ التى تلحق بعض‌الاسماه علامة على 
تأنيشها ‏ تاء مفتوحة بنسبة ۲۷ر۷۹ من التلاميذ المخطئين فى ممحسث 
التاه المفتوحة والتا* السوطة. ) 


يشيع خطأً كتابة التا* المفتوحةتا* موطة بنسبة ١۷ر(‏ من المخطشين 


(A^) 


فى مبحث التا* المفتوحة والمرموطة » ويزد اد الخطا بكتابة تاء التأنيث علامة 


لجمع المؤنسث السالم ‏ تاه سوطة. 


الخطا فى هذا المبحث قليسل حيسث اقتصرعلى إره + من المجموع السكلى 


ملخص نتائج تحليل الأخطا*: 


Î 


(١ 


فی تد ريس الإ لاء 5 


جمیسع تلاميىذ الصف الأول المتوسط يخطئون فى إلا سلا* “رغم تفاوت حجم 
الخطاً من تلميدذ لآأخر. وهنذا موشر قوى لجاجة تلاميذ 
هذا الصف لدراسة الإملاء » وإعاد ةالنظرضى الطرق المتبعسة 
أخطاً تلاميف الصف الأول المتوسط فى ستةعشر محشا » وهم بذلك قد 


استوفوا م المماحث لا ملا ئة 3 


لا يشيع الخطا فى جميع المماحث الا ملائية وإنسا يشيع في اشنى عشر ممحشا 
إملائيسا هى على الترتيسب : الهمزةفى أول الكلسة » الهسزة فى وس سط 


ليس من الحروف المصطلح على زياد تا » إيد أل الحروف» الألف اللينة 


المتطرفه » قلب الحركات القصار » الحروف التى يجب زياد تها اصطلاحاء 


هذه المباحث يشير إلى الحاجه إلى تد ريسن ناد ةالإ ملا “فى بقية صفوف المرحلة . 


(۹٭ () 


المتوسطة ء خاصة وأن التلاميذ الذين أخطؤوا فی هذه المہاحث قد أنہوا 
د راسة الإ ملاء فى الصف الأول المتوسط. 

جميم المباحث التى د رسها التلاميسذ فى الصف الأول المتوسط يشيع فسا 
الخطاً وهنى : اي أول الكلمة » والهمزة فى وسط الكلمة » والهصزة 


الصف الا ول e‏ 


ه) تتشاوت تسب شیسوع ee‏ ممحث إملائى » حسب نوع الخطا 


والحالة التى وقع فيها » وهذا يشير إلى ضرورة التركيز على تبلك الأنواع 
التى يشيع فيا الخطا » وحالا ت الخطا الشائعة فى كل نوع » عند وضح 
لم يصل الخطا إلى د رجة الشيوع فى الکلساثالتى خالف رسمهاالنطسق 
بها » وقد اقت قتصر الخطا على إثبات الألف فى الكلمات: هلا* » هذه » 
لكن»ءذللي » السسوات » ابن ر نلو 3 ر بین ہما ی٠‏ آعسر) 
بنسبة ۲إ / من المجموع الكلى للتلاميمك . 

شيوع عض آأنواع الخطا التق لها علاقة التو اصرف وى 


. الألف اللينة المتطرفه فى الفمل‎ - ٠ 


٠. الألف اللينه المتطرفه فى الأأستاء المعرمه‎ E 
ج ال فی مصاد ر الأفعال الخماسية والسد أسيةء‎ 


د حذف الألف التى يجب زياد تها بعد واو الجماعسةه. 


. (۹۰ ( 


۸( يشيع الخطا فى بعض المباحث الإ ملائية التى لم يد رسا التلاميسذ وهسى : 

أ - الخطا بحذف الحروف التى يجب زياد تهااصطلاحا بنسبة ۲۸ / سن 
المجموع السكلى للتلاميذ . ) 

ب خطا فصل مايجب وصله بنسبة إره ۲ < من المجموع الكلى للتلاميسذ . 
ا أنواع من الخطا الا ملاشى الشائع تدخل ضمن مباحث د رسها 
التلاميسذ إلا أن المنهسج لم يشر إليها » كالهمزة المتوسطة على ألف 
E‏ شكتسب مسد ة (ص ٠)‏ ) 

(٩‏ الأسباب التى یفترض آنا ورا* الخطا الإ ملاشى والتى تشر إليها طبيعمسة 
الأخطاء » وتحليل النتائج وتفسيرها هى إسباب تتعلق : 
أ . منهج إالاملا* فى الصف الأول المتوسط. 
تة درن الل اة 
RS‏ الصف الأول المتوسط. 
E:‏ ا فى الصف الأول المتوسط. 


اھ ہا لضمعسف فی القسرا*ة ۰ 


وکل هذه الأمور تعتبرافتراضاتلابسد من تحرى دقتها ١‏ ولهذا 
سيقوم الدارس بعرضها على موجهسى اللغة العرمية ومد رسيا من خلال 


رابعا : أسباب الأخطاء الإ ملائية الشائمة 


ایا عرض لأسهاب الأخطاء الإ ملائية لد ى تلاميسذ الصف الأولالمتوسط 
من وجهة نظر كل من المعلمين والموجمسين التى أفصح عنهسا. فى استبيسان وجه 


(4۱ ) 


إليمسم » وسوف يعرض الد ارس هذه الأسباب مرتبة حسب قوتهاء وقد تم ذلك 
على النحو التالى : 


بعد أن وزع الد ارس استمارات الا ستبيان على مد رسى وموجهی اللفة 
العربيةعينة البحث قنام بجع تلك الاستنارات بعد [جابتهم على أسقالة 
الاستييسان » حيث تأكد من الاجابة على جميع الأسشلة قبل استلام استمارة 
الاستبيان » وقد اتضصح أن جميع موجهسى اللغة العربيدة وعداد هم تسعة موجهين 
قد . أجابوا على أسثلة الاستبيان ء بينما اعتذ ردلادة من مد رسى اللفسسة 
المرهية عن الإ جسابة د ون إبسد ا* السبب المقنع لعد م لإجابتهم » ومذلك يصيسح 
ی اا ی الذين أجابوا على أسئلة الاستبيان خمسين مد رسا فقطه 


وقد قام الد ارس بعد ذلك بتفريخ تلك البيانات وتحليلما فى ضوء* مايأتى : 


١‏ - ترجمة العبارات التقد يرية الموضوعة أسام كل سبب إلى د رجات: 
ا کات اا اتاد ع عا ت نه او ا اوی ان 

أعلى د رجة تحصل عليها عبارة ( مهم جدا ) وهى خمس د رجات»ثم عبارة 

( سهم ) أرسع د رجات » ثم عبارة (متوسط الأهمية) ثلاث د رجسات ءثم عيسارة 
(غير مه) درجتان » شم عبارة (شير مهم طلاقا ) وتساوى د رجة وأحد ة 
فقط. ثم قام بعد المد رسين والموجهين الذين اختاروا كل عبارة » شم 
مجموع د رجات كل عبارة تقد يرية » وبذلك نستطيس تحد يد الد رجات الستى 
حصلتعلیہها کل مغر ة الب » بجمع الد رجات التى حصلت علي ها 
العمبارات‌الخمس). ' ۰ جرع الد اتات 


اب المتوسطات فى تاا ت انين جين حصلتعلیا کل مغرد ة 
المد رسين أو 


مجسوع الموجهسسين 


(۹۲ ( 


۳ استخدام اختبار ” ت" Ttest)‏ ( لاختبار الغروق بين استجابا ت الموجهسين 


0) 


. ترتيب المفرد ات (الاضاتث) حسب قوتها‎ e 
: ثبات ‌الاستبیان‎ 


تم حساب معامل تبات الاستبيان الستخذم فى الد راسة الحالية بتطبيسق 


(Y). 
معاد لة سيبرضان بسراون للتجزئة النصغفيسةء‎ 


٣‏ ر س ص 


١‏ + ورس ص 


وقد قام الد ارس بتصنيسف عبارات الاستبيسان فی فشات تعيرعن أصول اساب 
الأخطاء الإ ملائية وهى : التلميذ » معلم اللغة العربينة »> معلمو ا 
الأٴخىرى » المشهسج » الماد ة » الوسيلة » التقويم ٠.‏ اااي 
طريقة التد ريس. 

وحيث أن عبارات الاستبيسان خسسس وثلاشون عبارة » فقمد استبعد الدارس 
العبسارة رقم ( ۲١‏ ) نظرا لأنهسا تنطوى على مضسون العبارات الخاصة بوصف 
المنهج » وهكذا كانت العيارات‌التى تتعلق بالتلميسذ هى : ( ٠۲٣٠١٠) ٠٠ ٠‏ 
> ) ء والعبارات التى تتعلق بمعلم اللغة العرہية هی ( ۲ 1۰ ۰۳۲۰۰۹4۰۱۰ )۲٣٠١۲۳۱‏ 


٠‏ () جابرعبد الحميد جابر » وأحمد خير كاظم ‏ مناهج البحث:فى د ا 
دار النهضةالعریية ۔ ۱۹۷۸ س ص ۷٣۲٣ء‏ 
(۲) نغفسالىرجع ‏ ص .۳٠۷‏ 


)( 4۳ ( 


أا العبا SE ES‏ الممواد الاق فی (r)‏ الماد ة ھسىىى: 
( ۷“ 3( » المنهسج ( ۲ ET ۳<“ a FA ¢ YN“‏ 
العبارات ( ۰۸ ۱۰ ۸۰ ۱ ۲١ ١‏ ) التو جيه ( ٩ ٠٠۴۳‏ ) مطريقة التقويسم 
( ۰۱۱ ٭» ۲ ) طريقة التد ريسالعبارات ( ٥ر €١ < ra EEE r <“ ۲ ٠٠‏ 
بصد هنذا قام الد ارس بتجزثة العيسارات فى كل شوضسعو تجزئة تصفي ة 
ا ا الازتباط بيتها » فوجد أن قیمته هی ( ٩۹ي‏ ۰ ) وهنا 
I EE‏ ثبات استجابات الا فضراد عينة الد راسة لمغرد ات الا ستبيان 


TS وال سر ر الذ ی يۇكىد ات معانی‎ 0 a 


پت لیل استجابات الموجہين والمد رسين rs‏ : 


أظہرت نائج استبيان الموجهين الارن اياي : 

١‏ ) جميسع أسباب ال خطاء الإ سلائية الوارد ة فى الاستبيان يعترها الموجہون 
الزن ا اا ية ا أومهسة فقبط , ٠ ٤‏ أوتونطة الأ هميسسسةء 
ولیس بینم ا وکن اجان ر ع 

) استوفی الا پستبیان ج کی اسات الا الإمسلائى لدى تلا ميذ الصف 
الأ ول المتوسط بد ليسل أن المد رسسين والموجہهین لىم یذ كروا اى سب آخر» 
رغم أن السدارس طلب متهم ذا كر اذلىك لين وجد . ٤‏ 

۳ ) لمعرفة ماليذا كان هناك فضروق ذات دلالة إحصائية بيسن تحديد 
الوج ين المد رسن ا جاب اا حا ال سلا فة ال وح اله ارس 
السؤال التالى : 


هل توجد فروتق ذات دلالة اإحصائية بين تحد ید الموجهين والمد رسيسن 


) ۹٤ ( 


لأسباب الأخطاء الإ ملائية لد ى تلاميسذ الصف الأول المتوسط ؟ 


وللإجابه على هذا السؤوال» قام الدارس بتطبيق اختبار” ت 
( +165 ) لمعرفة الفروق بين متوسطات د رجات کل مفرد ةمصن مفسسردات 


الاستبيسان لدى المد رسين والموجهسين فوجدأن قيمة "ت "هى (: ل ل را) 
وهذه القيمة ليست ذات د لالةإحصائيةعند مستوی ١٥۰ره‏ وعند صسنتوی 
(* ره ورت رة 3۸ وهذا پا N‏ الموجهمسسين 
المد رسين على اتهم راد عينة واحدة . 

وفیما یسل جدول بپین متوسط تقد ير كل مغفرد ة صن مغفرد ات الاستبيان 


سن وجهة نظسر المد رسين والموجمسين 


3K‏ د رجة * ت ” ذات‌الدلالة عند د رجة حریه ۸“ وستوی ەءره یىی 


( ۰۰ر۲ س ٩۹۹ر()‏ » وعضند مستوی (.ر. هی ( ٥ار‏ = ٤1ر؟)‏ .. 


(6 ) 


جدول رقم ( ٩‏ ) ببین متوسط تقد یر کل مغرد ة 


من وجهة نسر الموجهسين والمد رسیسن. 


التلميذ يحمل كثيرا من الأخطاء الإ ملائيسة سن 

المرحلة الاہتدائية. 

مد رس اللغة العربية لا يهتم بتصحيح الأخطاء 

الإ ملائية فى بقية مواد اللغة العرمية. 

عد م اهتمام مد رسی المواد الأخرى ہالأٌخط اء 

ال ملا ئة . 

التلميذ لا يهتم بالقرا*ة الصحيحة لأن امتحان 

التلميسذ الضعيف فى القرا*ة ينطق ويكتب خطاً . 

مد رس اللغة العربية يستبد ل بد روس الا لاء 

مواد آخرى کالنحو. 

ارتباط تقویم ماد ة الإا ملاء بالخط يس ہل الحصول 

على د رجة النجاح 

يقتصر استخد ام الوسائل التعليمية على السبورة 
عدم توجیمه التلميذ إلى ضرورة التوفيسق بين 


التقويم ا على قطعة إملائية بسيطة. 


اهتمام موجهي اللغة العربية في زياراتهم بماد”ة 


)۹١1 ( 


(تابع) جد ول رقم ) ۹( بین متوسط تقد یر کل مغرد ة 


صن وجهة نظ ر الموجهسين والمد رسین 


مد رس اللغة العرهية لا يهتم بالتطبيقات 


التلميذ لا يهتم بهذه الماد ةلا قتصارها على 
الصف الأول المتوسط. 
طريقة التد ريس تتم بالقاعد ة وتهمل التطبيق 
ارتاط .القواعد الا ةبراه ال 
عدم متابعة المغزل لواجبات التلاميذ الكتابية. 
كاملا فن الوقت‌المحدد . 
درن اللة الر ية بط فی بج الد رس 
لنه لم يحضر الد رس۰ 
طريقة التد ريس لا تستغيد من أخطا* التلاميسذ 
الإ ملائية. 
كثرة عد د التلاميف فى الغصل الواحد ٠‏ 
تعود التلاميسف على الاملاه المنظور والمنقول 
فى المرحلة الابتد ائيسة. 
e‏ محاسبة التلاميسذ طی اغطادیم 
فى أعمال السنة. 
طريقة تد ريمس الإ ملا* تعتمسد على الطريقة 
الإلقائية.. 
طريقة تد ريسس الا ملا* تهہمل الإ ملاء الا ختپارى 
على السبسورةء 


)(۹۷( 


(تابسع.) جد ول رقم )٩(‏ يبي متوسط تقد ير كل مفودة ٠‏ 
هن وجهة نظر الموجمين والمد رسين 


منهج الإ ملا* يقتصر على الصف الا ول المتوسط . 
| متهج الإملا* يعتسد على القاصد ةالمطولة . 

کا ا ر ی ا الع 

٠ خاصۇالنحصو.‎ 

منهسح الإملا؟ يزد حم بالسموضوعات .. 


عد ید مزالمد رسین ضعیف فى الإملا* ٠‏ , 


هذه الماد ة لنقص فى برامجح إعداده . 

سے اا ی سجن ت اتد ٠‏ 
E E RE E‏ 
هة الاد : 

عد يد من التلاميذ لايعرف حروف الهجا* . 


منهج الإ ملا“ ينقصه‌الترتيب المنطقى للموضوعات. ' 


> )مسن خلال الجلب ول السابسيق يتضح اتغاق المد رسين.والموجهين على أن 
أسباب الخسطنا الإ ملاشى خسة وثلاشون سببا » تختلف فى قوتها . وفيا 


يلى جسد زول يبيسن, تلك الا يساب مرتية حسب قوتما : 


)( ۹۸ )( 


جدول رقم ( (٠١‏ ) بين تسلسل أسباب الأخطاء الإ ملائية 
حسسب قوت ا صن وجمة نظر الموجهين والمد رسين 


س ا 


” التلميذ يحمل كثيرا من الأخطاء إلا ملائية من المرحلة 
الا ہتد ائيةه 


عدم اهتمام مد رسی المواد الأُخرى بالاٌخطاء الا ملائية 
مد زس اللغة العرمية لا یہتم بتصحیح الأخطاء الا ملائية 
فى بقية مواد اللغة العرهية. ۰ 
التلميذ الضعيف فى القرا*ة ينطق ويكتب خطا . 
التلميذ لا يتم بالقرا*ة الصحيحة لأن امتحان القراءة 
تحریری ۰ ۰ 

د رجة النجاح ۰ | 

التلميذ لا يتم بهذه الماد ة لا قتصارها على الصف 

الأول الط 

عدم ا السنزل' لواجما ت التلاميذ الكتابية. 

مد رس اللغة العرهية لا یہتم بالتطبیقات. 

عدم الد قة فى محاسبة التلاميذ على أخطائهم فى 
أعسال السنةه 


عدم توجيه التلميذ 2 ضروره ت التوفيق بين هوایاته 


( 44) 


(تابع) دول رقم ( ١‏ ) ببين تسلسل أسباب الأّخطاء الا ملائية 


حسب قوت ا صن وجة نظر الموجهين و المد رسين 


كشرةعدد التلاميسذ فى الغصل الواحد 
طريقة التد رسس تهتم بالقاعد ة وتهمل التطبيق . 
طريقة التد ریس لا تستغيد من أخطاء التلاميذ الإ ملائية. 
تعود التلاميذ على الاملاء المنظور والمنقول و 
المرحلة الا بتدائية 
التقويم بحا قط ةإاملائية بسيطة. 
E‏ العربية لا i CE‏ الد رس کاسلا 
فى الوقتالمحدد . 
يقتصر استخد ام الوسائل التعليميةعلى السبورة. 
طريقة تد ريس الا ملا تعتمد على الطريقة الإلقائية 
طريقة التد ريس تهمل الا ملا* الاختيارى على السبورة. 
منهج الإ ملا* يبقتصر على الصف الأول المتوسط. 
ارتباط القواعد الإ ملائيدة بقواعد التحو والصرف. 
سد رس اللغة العربية يخطو؟ فى عض الد روس لأنه 
۰ لم يحضر الد رس. 0 
تر ا انعر دل بد روس الا سلاء وات 
أخری کكالنحوء 


(0»J 


(صاپع ) جدول رقم )٠١(‏ يبين تسلسل أسباب الأ خطاء الإ ملاقية 
خسب قوتها من وجهة نظر الموجهين والمد رسيسن 


منهج الإملاء غير مرتبط بفروع اللفة العربية خاصة 
النحمو ٠‏ 
التتادة'ء 


مد رس‌اللغفة العسربية غير منؤ هل لتد ریس هذه 


الماد تلنقص فی براسج ياعداده : 


منهج الإ سلا“ ينقصه الترتيب المنطتى للموضوصات . 


متسس الإملاء فوق مستوى التلاميفذ . 


_ ويتضحح من الجد ول السابق لجماع الموجہيسن والمد رسيسن على أن السبسب 
٠ال‏ ول للاخطاء الإسلاعية فى الصف الا ول المتوسط وهو : حمل التلميبذ لكثينر 
من الأ خطاء الإ ملائية مسن المرحلة الايتداتية » وفی هدا زخنا ره واض هة 


للحاجة إلى مراجعة منهستح الإ ملاء ووساکشل التقسويم فى المرحلة الا ہتد ائية خاصة., 


إذا أضغنا إلى ذلك السبب‌السابع والعشرين 8 أن‌عد يد امن‌التلاميذ لا يعرف 
حروف الهجا*. فكييف وصل شل هؤلا* التلاميسذ إلى المرحلة المتوسطة؟ 
کسا یتضصح أن أخطاء التلاميذ فى الإ ملا* يسكن إرجاعها إلى مجموعة مسن 
العوامل وهى : ) 
منهج الاملا* » يقتصر على الصف الأول المتوسطأويزد حم بالموضوعا ت» وینقصه 
الترتيب المنطقى للموضوعات » ووسا ثل الا يضاح كالجداول » كما أنه فسوق 
E E NE‏ پم فل القافة ة الول 4 ولا برط قرو 
اللغة اة اة التو 
مد رس اللغة العرهية ضعييف فى الإ ملا » يخطلى* فى بعض الد روس ولا يعطى 
الد رس کاملا فی الوقت المحدد » وهوغير مؤهل لتد ريس هذه المادة 
فی رات اداو ضاف اتی دك آنه فر خی نی ا 
لهذه الماد ة » يستبدل بد روس الا ملا* مواد أخرى كالنحو» ويهمسل 
التطبيقات » ولا يصحسح الأخطاء الإ ملائية فى TES‏ اللفة العربية. 
التلميذ لا هتم بماد ة الإ ملا » لاقتصارها على الصف الأول المتوسط »كما 
أنه يحمل كيرا من الأخطا* الا ملائيسة من المرحلة الابتدائيسة » وقد 
تنوب على الإ ملاء المنقول والمنظور فى المرحلة الايتدائية » يضاف إلسى 
:ذلك عدم اهتمامه بالقرا*ة الضحيحة لأن امتحان القرا*ة تحريرى . 
ت الضعف في الإقبرا*ة.» حيث يصل بعض التلاميية المرحله المتوسط هه" . 
وهم لا يستطيعون القرا*ة بضورة صميحة » فينطقون خطباً هالتالسى ' 


(°۲) 


التقويم يسمل الحصول على د رجةالنجاح » لارتباط ماد ة الإ ملا* بالخط 
فى التقويم)وعدم الدقة فى محاسبة التلاميذ على أخطائهم فى أعمال 
السنة » كما أنه يعتمد على قطعة إملائيسة بسيطة. 

رة الد ريسن القاة > حل الاخاا ا غيارى جلى الشبورة ول 
استخد ام الوسائل التملية عدا السمبورة » وتهتم بالقاعد زل 
التطبيق »> ولا تستغيسد مسن أخطاء التلاميذ الإ ملائتہےة. ` 

ارتباط القواعد الإ ملائية بقواعد النحو والصرف. 

موجهو اللغة العربية يهتمون فى زياراتهم بماد ةالنحو فقط »ومد رسسو 
السواد الأأخرى لا يهتمون بالأخطاء الا ملائية. 

۰ كثرة عد ل التلاميد فی الغصل الوأاحد “« وعد م وجول الإ رشاد الطلابى 
بصورة صحيهة » بالا ضاف ة إلى تقاعس المنزل عن متابمة واجہ ات 


التلاميذ الكتشابيسةه 


(۱۰۳ ( 


ملخصالبحث ونتا جنه وتوصیاته ومقترحاته ۰ 


ولا - ملخص‌البحث ونتائجه 
انیا - OEE‏ 


00°) 


الل التافين 


ملخص البحث ونتائجه 
وتوصیاته ومقتر ى اته 


هذا هو الغصل السادس والأخسير من هذ االبحثأوغيه عزض موجز اللبحثونتا جه 


والتوصيا ت والمقسترزحات التى نتجتعنه. وفيما يلى تغصيل لكل ذلك. 


آولا ملخص الث ونتا شجسه 


تعتير الكتابة سن أهم مهارات اللغفة » تسا ل »تطللب 
د رجة معينة من الد قة » وكفا*ة من الكاتب » ويشل الرسم الصحيح للكلسة 
المكتوبة جانبا مهما من جوانب هذه المهارة » لأّن الخطا فى رسم الحروف 
يؤد ى إلى تغييرللمعنى » واجهاد للقارى*وقلب للحقائق › وإخفاق التلاميذ 
فى ماد ةالإملا*» ونقص د رجاتهم فى المواد الأخسرى . 

وقد استطاع الد ارس بحكم عمله مد رسا للغة العريية بالمرحلة المتوسطة 
أن يلمس كثرة اخطاء التلاميذ الا ملائية » وأن يسم الشسكوى من تلك الأخطاء 
تسترد دعلى ألسنة سد رسي الصف الأول المتوسط بشندة » نظرا لأن هذا الصف 
يتوقف بعد ه تد ريس الا ملا* وهذا مما يسؤد ى إلى ضعف التلاميذ فى الإاملا*. 
وسن هنا نشأاتفكرة هذه الد راسة وهى : تحدبر الأخطاء الإ ملائية الشائعة 
لسد ی تلامیمذ الصف الأول المتوسط » وتحد يد أسبابها سن وجهة نظ سر 


.أ تحديد المشكلةء 


ن اةاخاان السۋال الرئس التالى : 


ماالأّخطاء الا ملاقية الشائعة لد ى تلاميذ الصف الأول المتوسط بمد ينة الاقف ؟ 


ويتغرع مسن هذا الشؤال الا سئلة التى أجاب البسسحث عليها وهي : 

کف ا ی EEA‏ 

ل ج ا و اا ی 

هلل الأ خطاء الإ سلاعية لد ى تلالليذ الصف الأ ول المتوسط تستغرق 
كل المباحت الإملائية ؟ 

هل تصل أخطاء تلاميذ الصغفالاً ول المتوسط فى الماحث 
الإ ملا ثية المقررة عليهم إلى حد الشيعع ؟ 

هنل توجد فروق ذا اتادلالة إخصاقية بين آرا* الموجهينن والمف رشهسين 
حول أسباب الا خطاء الإ ملا فية لد ى تلاميذ الصف الا ول المتوسط ؟ 

الا ساپ ال ایت إلى هذه الأخطاء ؟ 


لني E‏ أسشلة الدارسة قا م الدارس‌بما ای : 
اديت مفهوم الإملاء لىيفة E‏ ¢ ود ور الإ ملا* فی الاتصال واتقان 
اللفة العربية واسس تد ریس الإ ملاء 5 وخصص لذ لك فصلا ظطم ورمن 
غلالت و ي ااا بن غاية هر لي التي ا لي 
وسيلىة لتعلم الرسم الصحيح للرموز المكتهة وذالك بعد أن أصبح یشسسير 
إجبرائيا إلى ( عملية تقنين قواعد رسم الحروف فى للكلمة بصورة صحيحة) . 
كماظهسرنت العلا قة الوثيقة بين د رسا ملا * ومقية مسهارات اللغضة»ء 
واا الرسم الكتابى فى اللفة العربية مسن للمام بالرسم القرآنسى » 


(۰1 ( 


وأصول الرسم الصحيح للكلمة فى اللغةالعرمية ‏ التى تقتضى أن كل 
ماينطسق کا كلنات قليلة تعارف الكتاب على كتابتها مخالفسة . 
ا اقا ن عة اة ات اة ده تف 
النصعلى التلاميذ فى الإ ملا العريى إلا فى الصفوف الأولى من المرحلة 
الابتدائية » أما فى بقهة صفوف المرحلة الابتدائية والمرهلة المتوسطسسة 
فيسكن إسلا* النص د ون مناقشة هجائه » وتصحيسح الأخطا* بعد التعرف 
على أسبابہا. ) 2 
) ب - قام الندارس بعرض لبعض الد راسات والبحوث العريية والأ جنبية المتوفرة 
التى تناولت الأخطا* الإ ملائية » حيث تبين عدم تصدى أى من تلك 
الد زاشات والل وف لأخطاء التلاميذ الإ ملائية فى الصف الأول المتوسططه» ' 
بن ب اسبابہا وهذه إشارة إلى أن مشكلة البحث ظلت قائة»ء 
كما ألقت مراجعة هذه البحوث والد راسات‌الضوه على الوسائل الست 
استخد مت للكشف عن الأخطاء وهى : القطعة الإ ملائية انات 
التلاميذ فى التسييروف بقية المواد » الاختبارات المقننة فى بم سض 
الد راسات الا جنبيسة. 
أا لتد يه ااب الخطا الاملاشى فقمد تم فى بعض ت لك 
الد راسات والبحوث استطلاع راء الموجهين والمد رسسين صن خلالاستبيان 
) أو مقابلة » انعراش للاسس ال ية لتد رسن الإملاء فى اللفات . 
الأجنبية » بالا ضافة إلى ماتوحى به طبيعة تلك الأخطاء عند تحليلهاء 
وقد خصص لا ستعراض الك الد راسات والبخوت الفصل الشالتامن هذا 
البحىثء 


ج قام الدارس فى الفصل الرابع بتحد يد منهج البحث ووساائله وأد واته 


0۰¥) 


على السو التالى : 

اعتمد الدارسعلى المنهمج الوصفى فى تحديد الأّخطاء الشائعة وتصنيغها 
) وجمع البيانات وتفسيرها)والمنهىج الخبسرى فى تصرف الأخطاء الا ملائية | 
الافخة ٠‏ ودي وها اانا ) 

ا ختيارعينة مشلة من تلاميذ الصف الأول المتوسط بلخ حجمها ثلائمائة 
) تلميذ » سن شلات عشرة مد رسة متوسطة بمصد ينة الطاثف. 

س ديف عينة الد راسة من كتابات التلاميسذ وهی آخر موضوعین کتہہ مسا 
التلامييد فى ماد ةالتعبيرء إذ أنه اعتير التعبير :المجال السو حبسسيد 
الذى يسارس التلميذ فيه الكتابة بحرية تساعد على تعرف تحصي له 
اللغوى بصغةعامة » وقد رته على الرسم الصحيح للكلمات بصفة خاصة» 
يضاف إلى ذلك أن الكتابة فى المواد الأأخرى غالبا ساتكون مقيسد ة يؤشر 

فيا ماتذكر التلميسذ من الرسم الكتسابى وهذا الأسرلا يؤدى إلى هبور 
ال الحقيقى للأخطاء الإ ملائية الشاثعة بشكل د قيسق . 

قام الد ارس بتحليلللماد ةالمكتوة زا لتحديد الباحسث 
الا ملائية التى استخد مها التلاميذ » وظهرمن خلال ذلك أن التلاميذ قد 
استخد موا جميع المباحث الا ملائية [ مما يؤكد سلامة وصح ة الاعتماد على 
كتابات التلاميذ فى التعبيرفى تحديد الأخطاء الشائعة. 

لتحديد أسباب الأخطاء الإ ملائية قام الد ارس بنا“ استبيسان يوزع لى 
جميسع مد رسى اللغة العرهية بالمد ارس عينة البحث (خمسون مد رسا ) »وجميسع _ 
E‏ اللقَة الخرية يمد يننة الطافف (تسعة موجهسين ) » وقد تم بنا 
الا ستبيان فى ضو* نتا ئج الد راسات السابقةعن أسباب الخطا الا ملائشس » 


مضافااليها بعض الا فتراضات المتعلقة بها والتى استنتّجها من تحليسل 


(۱۰۸) 


الأخطا* » حيسث قام بجمع تلك الأأسباب فى استبيان عرضه على مجسوعة 
من الخسبراء انون والمد رسون) الذين أكدوا صحةوصدق هذا 
الاستبيان. 

د فى الفصل الخامس قام الدارس بعرض نتائج البحث » والإجاية على 
تساؤلا ت الد راس-ة وفروضها » من خلال تحليل الأخطاء الإ ملائيسسة» 
واستخضراج نسبة شيوع الخطا فى كل مبحث إملائى » وأنواع الخطا 
وحالاته د اخل كل ممحسث » وتحليل الاستييمان الموجه للمد ريمسينوالموجهين » 


وتحد ید اشا الأخطاء الا ملا ئي ة. 


تنحصر النتائج التى توصل إليها البحصث فيما يأتى : 

| ۰ جنيع تلامييذ الصف الأول المتوسط عينة البحث يخطلون لايا‎ ) ١ 

۲ ) تلاميسذ الصف الأول المتوسط يخطئون فى جميع المماحث الا ملائية. 

۳ ) المباحث الا ملائية التى يخطى* فيا التلاميذ لا ترقى جميعها إلى د رجة 
الشيوع » وإإنما الأخطاه تشسيع فى يعض هذه الباحث وهى على 
الترتيب : الهمزة فى أول الكلمة » الهمزة فى وسط الكلمة » الهمزةضى 
آخر الكلمة » التنوين » المد بأنواعه » زياد ة حرف ليس من الحروف 
الىصطلح على زياد تها » إبدال اك » الأألف اللينة المتطرفةء ٠‏ 
قلب الحركات القصار » الحروف التى پا ا کا اصطلاحاء التاء 
المفتوحة والمرہوطة » فصل مايجب وصله. 

> ) جمينع المماحت للا ملائيسة المقررة على تلاميسف الصف الأول المتوسط» صل 
أخطاء التلاميذ EE‏ إلى حد الشيوعوهى : الهمزة فى أول الكلمة» 

والهمزة فى وسط الكلمة » والهمزة فى آخر الكلسة » والألف الليز ةة 


(۱۰۹) 


المتوسطة والمتطرفة . | 
ه ) تتفاوت نسب شسيوع الخطساء الإملاصى داحبل کل میییب (ملاهی حسسب 
للشو الخطا والحالة التى وقع فيها . 
1) لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائية بين تحديد الموجهين والمد رسين 
ا ساب الا خطاء الإ ملا قية لدى تلاميذ الصف ال ول اليتوسط . 
(Y‏ حد د ت أسباب الا خطاء الإ ملائية على انها ٣‏ ) 
منهج الإملا * يقتصر علسى| لصف الا ول متلوسط» ويزد حم بالموضوعات » 
وينقصه الترتيب المنطقى للموضوعات » ووسائل الإ يضاح كالجداول ١‏ 
ويعتمد علسى القاعد ة المطسولة » ولايرتبط بفروع اللفة العرهية 
خاضة التي 
مد رساللفة العرهية ضعيف فى الإملاء* » ویخطی فی بعض الد روس» 
ولا يستطيسع إعطاء الد رس كاملا قى الوقت‌النحدد » فير مؤهلل 
لتد ريس هذه الماد ة لنقسصفى برامسح لإعداده » يضاف إلى ذلك أنه 
غير مخلسص فى تد ريسه لهذه المادة » ندل بد روس الا سلا سواد ا 
أخرى التو » ويسهسل التطليقات » ولا يصح الأ خطاء الإملاتي ية 
فى بقية موان اللفة العرهية . ) | ) 
التلميذ اپا بماد ة الإملا * لاقتصارها على الصف الا ول المتوسط 
وقد تعود على الإ ملا * النضقول والمنظور فى المرحلة الابتدائيةء 
کما انه یحسل کشیرا من الا خطاء الإملائية من المرحلة الابتدائية . 


_الضعف فى القرا*ة » وعدم معرفة حروف الهجاء* » يجعل التلامييذ 
ينطقون خطاً مالتالى يكتبون خطاً .| 

طوف لفو اة ل اللا الا عار حكن اتمموة ر 

ولاتستخد م الوسيلة التعليمية » وتہتم بالقاعسد ةد ون تطبي ق »> 
ولا تستغيند من أخطاء التلاميذ الإملائية . 

_ارتباط القواعد الإملائية بقواعد النحو والصرف . 

موجهو اللغة العربية يهتسون فى زياراتهم بماد ة النحو فقط » ومد رسو 
السواد الا خزرى لايهتسون بالا خطاأ* الإسلائية . 

كثرة عدد التلاميذ فى الفصل السواحد » وتقاعس‌المنزل 
عن متابعة واجمات التلاميذ الكتابية » يضاف إلى 
ا ف وو السرشسد الطللابى النذى يسوج التلامي إلى 
كيفية التوفيق بيسن هواياته وواجباته الدراسية » ويعسسل 
الات الت وا جخ في الد رة ۰ ) 


فا ب ال وجات 
انظلا قااسن الاقم تو پا پاطی: : 
)١‏ زياد ة الاأهتنسام بالمبا حث الإ ملائية التى أظهرت الد راسة شيوع 
الفط يا 
) الاستمرار فى تد ريس الإ ملا* فيما بعد الصف الأ ول المتوسط . 


) فصل ماد ة الإ سلا عن ماد ة الخط فى التقويم حتى لا يصبح نجاح التلاميذ 


( € 


(o 


(1 


(Y 


(4 


(1٥ 


)۱۱۱ ) 


سن الصف الأول المتوسط آكيا. 

محاسبة التلاميذ على أخطائهم فى أعسال السنة فى ماد ة الإا ملا* » وضى 
بقيرة المواد محاسبة ذ قيقسةء. 

بنا* منهج الإ ملا* فى ضوه حاجات التلاميذ » وأن يراعى فی اختیار 
موضوعات الإ ملا* ملا متها لمستوى فهم التلاميذ » وعد د الحصص المقررة 
للإملا* » وأن يزود الشهج بالوسائل التمليمية كالجداول. 

زياد ةالاهتمام بإعداد مدرسي اللغة العربية فى كليسات الترريسةء 
وتىكڈيسف ساعات التد ريسب العملى بحيسث يتخرج المد رس قاد را على 
التغطيسط لد رسه ولإسد اده » بصورة تمكنه سن إعطا* الد رس كاملا 
فى الوقت المحدد » دون الا أخطسا* [ملائيسة تفقد ه ثقة تلاميذه به ء 
الاهتمام بالتطبيقات التحريرية لأنها تمشل الممارسة العملية لما يتعلمسه 
التلميف ۰ 
يجب إعاد ة النظر فى الاعتماد على الطريقة الالقائية فى تد ريس الإ ملاه» 
والاهتمام بالا ملاء الاختبارى على السبورة » والاستفاد ةمن أخط اء 
التلاميذ الإ ملائية كمنطلق لتد ريسس قواعد الإملاء » إلى EE‏ 
الوسائل التعليمية وتنوعها » كالبطساقات واللصقات التى تشتمسل على 
كلمات ترز قاعسد 3 معينة. 

ألا يستبدل بد رس الا ملا* سوادا ا کالنحو. ات صد رسو اللفة 
العربيدة بد رس الإ ملا كاهتمامهم بيقيسة د روس اللغة العرہية. 

أن يصحح مد رسو اللغة العريية »> ومد رسو المواد الأأخسرى الأأخطاء 
الإ ملائية فى كتابات التلامينذ » حتى لا يتعود التلاميسذ على كتابة للك 
الكلمات خطا » لاعتقادهم أن عدم اعتراض المد رس عليسها د ليل على صحتها . 


(11۲) 


(() إعاد ةالنظرفى عطية تقويم التلامييذ فى ماد ةالإملاه فى المرلة 

) الابتدائية » حتى لا يحمل التلاميذ أخطاء هم الإ ملائية إلى المرحلة 
المتوسطة. ا 

۲ ) أن تعمل إدارة المد رسة بالتماون مع اللجهات المختصةعلى تقليل 
عدد التلاميذ فى الغصل الواحد حتى يتمكن السد رس من متاب هة 
جميسع التلاميذ بصورة أفضل . 

۳ ان يهتم موجهو اللغة العرهية في زياراتممم بماد ة الإ ملا » وألاريترر دوا 


فی شرح بعض الد روس لذ السزم الأملر .. 


وفى ضوة النتائج والتوصيات نقتح مايأتى ۽ 
١‏ ) أن يقوم موجموا السواد المختلغة بتنبيه المد رسين فى جميسع الصواد إلسى 
ص 
- فى د رجات ‌التحصيسل فى مختلف المواد . 
۲ ) تزويسد جميع الصدارس بمرشد طلابى » يمسل على تقوية العلاقة بسسين 
التلميد والمد ر س والمسغزل وحل مشسكلات التلاميسذ ا ملا ئية 6 وسین 
۲( إقامة د ورات تد ريبية'فى تد ریس الا ملا* للمد رسين الذ ين تشير تقاريسر 


> ) توحيد القواعد الا ملائية التى تد رس للتلاميذ فى الدول العرہية. 


(۱۳( 


. اجرا* بحوث لا يجاد الطريقة المناسبة لتعلم الإ ملاء العريى‎ )٥ 

1 ) لعاد ة تصميم مناهج اا و 
تېد ف إلى رفسع سستوى التلاميسذ فى جميسع فر اللغة العرية. 

۰ إجرا* بحوث لتحد يد العلاقة بين القد رةعلى القرا*ة والإصلاء. 

۸) اجراء EEE‏ ا النحوى على الأخطاء الا ملائية. 


(OIC) 


اة Aba‏ 
9 شىق سن وزارة المعاارفه 


۱ : 
تول جال الجا ية 


راہعا - المراجح الأجنبي ةه 


مسا _المقالات والد وري ساته 


(١ 


(۲ 


(¢ 


ه( 


(Y 
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قائىةالمراج ع 


أولا : الكت ت 


,ابراهيم عبد العليم : الا ملاء والترقيم فى الكتابة العرہية ‏ القاهرة ه 


س 


مکتبة غریب ۳۹۵ (ضھ س ۱۹۷۰م۰ 
ابن قتيمه» عبدالله بن صلم : أدب الكاتتب س تحقيق محمدالدالى » 


ر 6 نة الرسالة الطبعة الأولى ۲ھ = 4م 


ابن كشيرء إسماعيل القرشى ١‏ تغسير اہن كشير س بيروت - دار المعرفة 


المجلد الثالسث ۱۲۰۰س ١۱۹۸۰مء‏ 


ابن منظور» جمال الدين محمد بن مكرم الأنصارى : لسان العمسسرب 


الداز المصرية » مصورةعن طبعة بولا ق ومعها تصويهات وفهارس منوعة س 
الجز* العشرون » (د.٠ت).‏ ۰ 

أو المتخرد 7 فة بن محم المجافائ ۽ تغسير آبي‌السعود القاهرة 

د ار المصحف الجزّ الخامصس » (د٠ءت).‏ 

وياله مف ب راشای بن سه لودای و کاب ای د 
الهند - حيدرآباد س مطبعة جمعية دائرة المعارف ۲۹۷ ۱ھ - ۱۹۷۸٠مء‏ 
أبوعلى » اسماعيسل بن القاسم القالى البغدادى ١‏ كتاب الأمالى - 


ويليه الذ يل والنواد رللمؤلف » وكتاب التنبيه لأبى العبيسد البكرى- 


دارالفكر ‏ الج الأول + (دءت). 


(A 


(۹ 


البستاتی 4 بطرس محيط المحيط س ببروت س مكتبة لبنان - (د.ت) . 
حمود ة » محمود عیاش : دراسات فی علىم الكتابة العربية _القاهرة ‏ 


مكتبة غریب »> (ك .ت ) 0 


( ۱۱31( 


.) خاطر) محسود رشدی. ا الاتجاهات الحد ية فى تعلم 
اللفة العرمية والتمية الد ينية -القاهرة- مطابع سجلالعرب)»؟ ۹۸ (م٠‏ 

ر( ) الخولى» فتحى ٠‏ دليل الا ملاه وقؤاعد الكتنابة العرهية ‏ جده س 
مکتبةخزام ۳۹۰ھ س ۹۷۰م. 


۱۲ ) رضا4 أحمد معمجسم مقن اللغة س سروت »> دار مكتہة الحياة. 


1۳( سماك 4 محمد صالح 8 فن التد ريس للترهية اللغوية وانطباعاتها السلكية 
وأنساطها العملية ‏ القاهرة ‏ مكتبة‌الأنجلوالمصرية ۹١۹۷م.‏ 


۽ ١‏ ) الشريف المرتضى > على بن الحسين الموسوى : أمالى المرتضى ) 
"غررالغواد ود رر القلائد” ‏ تحقيسق محمد أو الفضل إبراهنيم. 
بو دارالکتاب العمریی ‏ القسم الأول (د.ءت). 

٥‏ 1 الشيخ + أحسد يوسف ; د راسات وتجارب فى‌الطرق الخاصة لتد ريسنس 
اللغة العرمية والد ين الإسلامى بالسد ارس الإعد اد ية والثانوية -القاهرة 
E‏ ۲م‘ 

١‏ ) عفيفى > فوزى سالم : نشأة وتطور الكتابة العرمية ود ورها الدقافى 
والا جتماعى ‏ الكويت ‏ وكالة المطبوعات 5 ۰ هھ = ۰6م 

١‏ ) العسكيرى»ء عبدالله بن الحسين ۽ إملاء مصامن به الرحمسن _ تحقيسق 
,راهيم عطسوة عسوض > مصر س مطبعة مصطفى الحلبى - ۸۹١۲(ه۹1۷١م.‏ 


۱۸( عمرہ محمد زیان ۽ البحث‌العلس مناهجه وتقنياته - جسدة_ 


الطبعةالثانیة ۲۹۰ھ س ١۹۷١م.‏ 


(1۱۲¥) 


و٠)‏ الغزالن » محمد بن محمد : كتاب ا لإملاء عن لإشكالات الأحااء 


يهاش كناب إتحاف الساد 3 المتقين شرح أسرار علوم الد يسن للشيخ 
محمد الحسيتي الزيدى بيروت ‏ دارإحياه ارات الى 
المجلسد الأول (د .ت ) .۰ 
.۲( الفسيروزا زاہساد ی » مجك الد يسن محسد بن يعقصوب : القامو سالمخحيط 
بیروت _ د ار الجيل _ الطبهة الثانية _ الجز*“ الرابع ا ت( 

( ۲ ) فیجو تشک ال .س التفكير واللغة - ترجبة طلعت ننم ور 

القاهرة مكتبة الا .تنجلبو المٰصرية ى ٦1‏ ۹¥ م ۰ 

۲ ۲ ) قعاضی .› نوال عبد االمتعم ,التخلف الإ ملائ س رسالة ماجستسسسيو 
ال جد ٠‏ = مطيوعات تهامة -الطبعة الأول - + ° € ) (۹۸ ۱ 
٣‏ .) قورة » حسين سليمان : د راسات تحليلية اتف ایق فى تعليسم 
nmap armakeam etat ann 2 1‏ 


ت 


الت ااي ت دار النهضة العرهية ‏ الطبعة الثانية (٩۷۸‏ م٠‏ 


(Yo‏ مجاور» محمد صلا ح الد ين علي ۽ تد ريس ‌اللفة العرهية بالمرحلة 


٤ 
۱۹۷م۰‎ ٤ - الابتدائيةاسسه وتطبیقاته  الکویت دار القلم  ۲ ۹ ۳ ۱ھ‎ 


ثانيا : وثائق من وزارة المعارف بالمملكتالعرية السبعود ية 


— وزارة المسعارف إحصائية المد ارس والغصول والطلاب والإ د ارییسن والعماال 


(۱۱۸) 


للسد ارس المتونرطة بمد ينة الطائف ‏ مركز البح ث الترهوى باد ارة التعمليم 
بالطائف س ۲۰۳۴( س ٤ء)(ه.‏ ) 
وزارة المعارف ؛ . منهج التعلیم الاہتدائی لمدارس البنین س ۳۸۸٣(ه-‏ 
۸م 


وزارة المعارف ١‏ كتاب المطالعة العربية وقواصد الا ملا* والخط للصف 


الأول المتوسط _ الطبعة‌السابعمة ٠٠٠‏ (ه- ٤۱۹۸١مء‏ 


فى الكسورالاعتياد ية بالمرحلة الابتدائية ‏ رسالة ماجستير غير منشورة - 


جامعةعين شمس س كلية التربية ۹1۸١م٠‏ 


شحاته»حسىن سید حسىن » الأخطاه الشائعة فى الاملا* فى الصفوف 


الدلادة الأأخسيرة من المرحلة الابتدائيرة » تشخيصها وعلاجها ‏ رسالة 


ماجستير غير منشورة ‏ جامهسةعين شمس ‏ كلية‌التمية- 


عام ۱۹۷۸م 


(۱۹) ` 


رابعا : الراجع الا جنبيسة 


1- Bird „, Louise Olsen, " Functional Spelling Study And 
written Composition Of Fifth and Third Grade Btudents" , 
In : Lissertation Abstracts International, Vol.4%4, No.2. 


AUguSt IYB3. 


„1~ Richard. Terrell. Graham, `" 4n Investigational Of The kffect 
of Dialect Variation Upon The Learning Of Fhonene -Grapheme 


kelationships In American English Spelling." 


In: Dissertation Abstracts International Vol. 22.No 11. 
1972. 


E ER ET 


r e r emr‏ م ت مم ممه س س س مہ 


e 1‏ 
الا هری SE‏ امل :۽ ” العتيدان " Re‏ مقال بجريد ة المد ينة المنورة 


السعود ية ._ العدد ٦‏ 1۲۲ ۰ بتاریح ۲۲ رجب 0ھ . 


-الفيضى » يحي فاسم : " الطريقة والمنهاج افا تی دی مو 


ت 


بتاریخح ١إ‏ جماد ى الثانية ۲ ٠‏ ) (ه.. 


{1 ( 


ملق رقم ( ١‏ ) قواعد تشخيصا لأخطاء٠‏ لإملالائية 


ملحق رقم ( ۲ ) صورة من الا ستبيان الميد ئي الموجه 


لمد رسي اللغة العرمية بالصف الا ول 
المتوسط » وأرمعة سن موجهي اللفة 

الح ) 

ملحقرقم (۲) صورة من الاستبيان النهاتي الموجسه 
اج ندري اللغة العربية بالمسدارس 

عينة البحث. » وجميسع موجهي اللفة 


العرہية بمد ينة الطلائف 


(IT) 


۳ i 
) | ( لملىق رقم‎ 


e . 1 e 


{NYY} 


قواعد تشخيص الا خطاء الا ملاتية 
aa pennant‏ 


فيما ياي قواعد تشخيص‌الأخطاء الامالاقية في هذا البسحسث : 
ولا EEE‏ 
حرف يقبسل جميع الحركات » خلا فا للا لف اللسينة التى تقد ر عليهاحركات 
الإ عراب » وتقسع الهمسزة فى أول الكلمة » وفى آخرها . 


الهمنزة في أول الكلمة نوعان : همزة وصل » وهمزة قطع » همزة السوصل 
بخوصلي ها إلى لتق بالحرف الساكن » وينطمق بها فى بذ* الكلام » ولا يشطسق 
اا و ا ی ن اس ا أما همزة القطع فينتطل سق 
بها فى بد* الكلام ووصله مشل : أخرج » أخسذ 
وتكتب همزة الوصل ألفا مطلقا اى ليس فوقما أو تحتها همزة س والأفض لل _ 
أن توضع القطعة (* ) فى همزة القطمع فوق الألف إذاكانت الهمزة مفتوحة أومضومة 
سشلر ۽ أحسد » أسرة » وأن تكتب هسزة القطع السكسورة تحت الألىف مشل للام 
اا و ی هد الوا و ا سے بست نة ن 
أ - سواضسع همزة اللوصل ٠٠:‏ 
- الأسما*المتسةالتالية : ابن + اينم E E E E‏ 
ومشنى هذه الأأسماء مثل : انان »ابنتان » ومنسوب إلى كلمة (اسم ) 
مشل:الجماة الاسية . 
۲ -الأسساء الثلا شة الحالية : اثنان » النتان » ايسن الله » وايم الله بالاختصار. 
٣‏ -ماضى الفعلين الخماسي والسداسي » وأمرهما » ومصد رهما . 
> قي الحروف هسزة ( ال ل الول الت 
-أسرالفعل الشلاضي مشل أفتام اك 


(YT ) 


ب - مواضع همزة القطسح ٠‏ 
١٠‏ - فى الأسما*: جميع الأسما* همزاتها همزة قطع عدا ماسبسق ذاكسره 
اوا أمشلة همزة القطع فى الأسماء الكلماتإنسان» 
أبنا*. وكذا مصد رالغمل الثلاشى » والغعل الرياعى شل ۽ أخف 
أمل »بإاهداء. ) 
۲ - في الأفعسال : ساضى الثلاشى المهموز سثل: أسن ١‏ أخذ ه وكذا 
ماضى الراعى وأمره مشل : أحسن » وكذا همزة المضارفة شَل: 
أسافر ء أختار » أستغفر. 
٣‏ - فى الحروف : كل الحروف همزتها همزة قط ماعدا” ال" التعري ف 
فهسزتها همزة وصل » وذلك ثل همزة الاستغفهام » وهمزة الندا*» 
وهمزة التسوية و "إذ "التعليليه » أم ن ا »إن م ن 
إلاء إلى ١ء‏ أما ء ايا )أل اا 
لا يخرج الهمزة عن كونها فى أول الكلمة سبقها بالحروف التالية : سسين 
المضارعه »ال »الواو » الغفا* » با* الجر وكافه وتتاؤه لام التعليل »لام 
الابتدا* »لام القسم »لام الجرالتى لم يليما أن المدغمةفى (لا) شل 
لأصد قائه » لأخته/فان ولي اللممزةأن المدغمة فى (لا ) اعتبرتهمزة متوسطة » 
وطبقدت ليا قواصد رسم الهمزة المتوسطة شل ۽ (لفلا)ء ٠‏ 

اا هسزة الاستغهام المغتوح مابعد ها فإنها لا تخرج الهصزةعن كونسها 
فی أول الكلمة مشثل : أأحضرغدا؟ يخلاف المكسور ماهد ها تتشتو اة 
متوسطة » وتطبق عليها قواعد الهمزة المتوسطة » أى أنها ترسم على ياء 
شل : أشذا؟ أشغكا ؟ وكذا همزة الاستفهام المضموم مابعدها تعتيرهمزة 


(Y€) 


متوسطة وترسم على واو مشل ۽ ” أؤلقى ؟ أؤكرم الزاضر؟ 


تتأثر كتىابة الهمزة فى وسط الكلمة بعد ةعوامل منہها : حركة الهمسزةء 
وحركة الحرف الذى قبلا » ونوع الحرف الذى بعدها من حيث الصحة والاعتلال 
وقد نتسج عسن ذ لكف خمس حالا تلكتاہة الهسزة المتوسطة حسب موضعہا ھی : 


أ - الهمزة المتوسطة على ألف فى الىحالا ت التاليةء 


١‏ - الهصزة مفتوحة وقي لها حرفاصحيح مفتوح مثل : سال » شار » فان جاه 
بعد الهمزة آلف مد » أو ألف تثنيه ترسم الهمزة والأّلىف ده شسل: 
قرآن » ممدآن » بیسدآن. وکتب بعضهم بیدآان » ومدآن » على 
أساس أن الألىف فى الأول ضمير واسم » أما الأألف التى بعد الهمسزة 
فی (مبسدآن ) فهى ألف المشنى أى فا ات »> فهسى حرف » والاسسم 
أجد ر من الحرف فى بقاكه. ) 

۲ - الهصزة مفتتوحه وقبلها حرف صحيح ساكن » وليس بعد ها الف مشل: 
مسسألة » جزآين » فإن كان يعد الهمزة ألف كتبت هذه الألف والهمسزة 
سد ةعلى الأألف شل : ظمآن » مرآة » إلا إذا كانت‌الألف التى بعد 
الهمزة متطرفه ترسم يسا* » فإن الهمزة فى هذه الحالة تكتب على ألف 
دون مدةسثل: یشای » سرای. 

٣‏ - إذا كانت‌الهمزة ساكنه. وقبلها حرف مغتوح 2 يأمر » مأصون. 


ب - الهمزة المتوسطة على واو فى الحالا ت التاليه ۽ 


. الهمزة ساكنة وماقبىلېا مضىوم شل : مۇمن › شۇم › يۇتى »أۇتسىن‎ - ١ 
» الهسزة مضسومة وماقبلها مضموم 6 ولیس بعد ها واو المد مشل ۽ نۇم‎ o! 


(To) 


فۇس » ك » فان جا* بعمدها واو المد » وأمكن اتصال ماقبلها بسا 
بعد ها كتبتعلى نبرة شل : شون » فوس » وإإذا لىم يمكن اتصال 
ماقق لہا بما بعدها کتہت مرد ة شل (رأوس) وهذا هو الرأى الراجح 
عند مۇلفى كتاب المطالعة وقواعد الإ ملا والخط بالصف الأول المتوسسط» 
ناا يتن قزار جت اللفة العرهة كا فا الواو فى الحالتين 
قليسل مثل : شؤون › فضۇوس » رؤوس » وقد اعتمد الد ارس فى تشخيسسص 
الأخطاء على ماد رسه التلاميذ على أنه الرآى الأرجح . 

الهسزة مفتوحة وماقبلا مضموم مثل ; يىۇدب › مۇرخ › مسۇامسرة. 

الهمزة مضمومة وماقبلها مفتوح » وليسس بعمدها واو المد شل : يسؤم» 
أؤلقى ؟» بقرؤه » خطؤه » إلا إذا أتى بعمدها واو المد » وأمكناتصال 
ماقبلما بسا بعصدها » فتكتب على نبرةسثل : نشوم » مشونه ءولإذا لسم 
يمكن اتصال ماقب لا ہما بعدها كتبت مفرد ة شل : يقرأون » رأوف » 
وهو الرأى الأرجسح فى كتاب المطالعة وقواعد الإملا* فى الصف الأول 
المتوسط » والقليل والناد رهو رأى مجم اللفة العربية بكتابتها على 


۰ واو شل : نۋوم 6 مسؤۆوننە » يقرۋون 6 رژوف » وقد اعتمسد الد ارس فى 


تشخيمص الأٴخطاء* على ماد رسه التلاميذ على أنه يشل الرأى الأرجح . 

الهمزة مضمومه وماقيلها ساكن صحيح أو ألف » وليس بعد الهمسسزة 
واو سثل : تلم » أرؤس » التشاؤم » أصد قاۋە »إلا إذا أتى بعدها 
واو المد وأمكن اتصال ماقبلها بسا بعدها » فتکتب على نسبره شسل: 
فول ):. وإذا لم يصكن اتصال ماقبلها بسا بعد ها كتبست مفردة 
مشل مرأوس » وهذا هو الرأى الأرجح فى كتاب المطالعةوقواى سد 
الا ملاء والخنط فى الصف الأول المتوسط » بينما هعتبر رأى مجم اللغفة 


(IT) 


العربية ‏ بكتابتها على واو مثل : مرؤوس » مسؤول ‏ هو الرأى القليل 
الاد ر » وقد اعتصد الدارس فى تشخيص الأّخطاء* على ماد رسه التلاميذ لى 


أنه یصثل الرأى الأرجسح ۰ 


ج - الهمزة المتوسطة على ياء ف الحالا ت التاليه : 


: إإذا كانت الهمزة مكسورة » وقبلها ات أو ضم أو سكون مشل‎ ) ١ 
ممتد ئين » رئيسس » سئل » أفشدة » حدائشق.‎ 

۲ ) إذا كان ماقبسل الهمزة مكسورا وهى مضمومة أو مفتوحة أو ساكنة شل ۽ 
لكك “١‏ فطبفن »جنك ار مخ كط ة ان سي ة ال نبت 
للمعلوم » وأمرها ومصد رها » إذا كانت مهموزة الفا* » تكتب همزتبا 
على ياء لسكونما بعد كسر »إلا إذا دخل عليما الغاء أو الواو »وأسن 
اللبسس فحينئذ تحذف همزة الوصل الأولى » وترسم الهمزة الثانية 
على ألىف لسكونها بعد ألف مشل : فأتزر » وأتزر » فان لم يوسن 
اللبسس رسمت الهمزةعلى ياء شل: فاشقع به » لأنها لو رسمتعلى 


د الهمزة المتوسطة على نبرة (سن صغيرة مثل الياء) E‏ 


(١‏ ا ياء ساکنه شل : ملیئه » دفیشه ءشیشان» 
بطيشات » هيشه » خلافا لرأى مجمع اللغة العرييةالذى يرى كتابة 
هيئةعلى ألىف على النحو التالى : رهيأة) وقد اعتمد الدارس على 
ماد رسه التلاميسذ فى كتاب المطالعة وقواعد الإملاء بالف الأول 
المتوسط بكتابتها على نسبرة. 

۲ ) ذا کانت الهسزة مضمومه بعد یا ساکنه شل : میئوس منه » شیئېسمم » 
فیشهاء ' 


(ITY ) 


يالإضافة إلى ماس 2 ن آشرنا إليه من كلماتعند الحديث عن الهمزة 
المتوسطة على واووالتی د رسها التلاميسن على أساس أن السرا الأرجح فيسها 
كتابتها على نبرةمشل : شون » نشوم » سول . 


- الهمزة المتوسطة اقب فى الحالا ا 


» الهمزةمغتوحه بعد ألف أو واو ساکنه » أو واو مشددة شل ۽ تساال‎ )١ 
. السرو*ة » تراهم‎ 
الهمزة مضمومه بعد واو ساكنه شل : وضوك ضو*ك »أو مضمومه بعد واو‎ ) ۲ 
مشسد د ة شل : متبسر‌هم » تبشوەك وهذا رای ف کات ا الإملاء‎ 
الصف الأول المتوسط » خلافا لمجم اللغة العربيةالنذى يرى أن تكتب‎ 
Kes EG E الهمزة مضصومة على واو‎ 


يرتسط رسم هذه الهمزة بضبط الحرف الذى قبلها وبنا* على ذلك نجي 
الحالا تالتالية, 


هذه تکتب على حرف يناسب حركة الحرف الذى قملہا؛» فاذا كان 
ماقملها مفتوحا رسمتعلى ألف شل بدا » تدا » دا » عرفا »لم يد أ . 

وإذا كان ماقبلها مضموما رسمت على واو شل : لىن يجرو » التلألخء 
التسكافؤ (يستسثنى من هذه القاعد ة الهمزة المتطرفه بعد ن وة 
a‏ مفرد ة سواء أكانت الهمزة مفتوحه أم مضمومه أم مكسورة 

: التبتوو . واذا کان ماقبلہا مکسورا رسست‌علی یا شل : ظمی*» بسرئ » 
نشی » شاطوة »> فن نونت الهصزة المتطرفه ا کسر کتہت بعد 
اليا آلف شل : شاطها » قارنا. 


-(۲۸( 


() همزة متطرفه بعد ساكن فى كلمة ليست منونه تنويسن نصب » تكتب مفرد ة 
على السطر سوا* كان الساكن حرفا صحيحا أم حرف علة شل :جز » 
جزاء » هدو" » شىی*؟. ) 
۲ ) همزة متطرفه بعد ساكن فى كلمة منونه تنوين تصب ولها دلاة أحكام 
ر 
_ تكتب الهمزةعلى نبرةإذا كان الحرف الذى قبل الهمزة يسكن وصله 
ا ا د 
ب تكتب الهمزة مفرد ة رعلى السطر) ويعمدها ألف ميدلة من تتويسن 
النصب إذا كان الحرف الذى قبل الهمزةلا يمسكن وصله يما بعدها 
شل: د۴ا »هدو . 
ج إذا كان الساكن قبل الهمزة المتطرفه ألغا كتبت مفرد ة » وحذافست 


الألف المبدلة من تنوين النصب شل : هوا“ » سماء » أحيا*. 


ثانياء الألف اللينه 


كل آلف ساكنه مغتتوح ماقملها ثل : باب » عصا »> حصى » سعی »دنا 


أعطی »إلى » موس بوتأتسى فى وسط الكلمة وفى آخرها . 


أولا ۽ الأّلف اللينه المتوسطة : 


تر الغا سوا* كان توسطها أصليا أم عارضا » فالمتوسطة أصلا هى التى 
يكون بعد ها حرف أو أكثر من الحروف الأصلية للكلمة شل : كتتاب » دار »جار 
والمتوسطة توسطا عارضا هى الألف التى كانتفى آخرالكلمة »شم لحق بآاخسر 


الكلمة شوء آخرمشل تاه التأنيث » أو الضمير » أو ماالاستغهامية وأشلتها 


) ۱۲۹( 


من الأأسما*: فتاة » مداهم » فتقاك » بمقتضام فعملت‌هذا؟ وأشلتها مسن 
وأمثلتها من الأفعمال: ينساك » رمساه. 


انيا 


1 


ب 


الألف اللينة المتطرفه فى الأأسما*: 


ي 


فى الأسماء الأعجمية ترسم ألغا على النحو التالى : حيغا » طنطا »فرتسا٠‏ 


ويستشنى من ذلك أرهعة أسما* هى : موس » عیسسی » کسری » پخاری» 
حیث تكتب الغا پا ) 

فى الأسما* المبنية ترسم ألا مثل الأدوات : مهما » حيشما » كيفما» ما 

الاسمية » إذا الظرفية » وشل الضمائر : ۽ آنا »نا »انتما »هما»کما» 
ومثل اسم الإ شارة : هاتا »هذا »هنا ماعداخسة أسماء هسى: 

لدى »أنى » متى » أولى راسم اشسارة) الأولى (اسما موصولا ) فتكتب 


الفا با*. 


ج فی الأأسناء العرية المعريسة :۽ 


ت تكتب الفا إِذا کان الاسم دلادیا أن خن ی فتكتب ”ع صا" 
لأنك تقول فى التدنية : عصوان » وترد ه إلى الغعل فتقول : عصسوت 
الرجل (راذا ضرہته بالعصا ) ٠‏ 

) ۔ تکتب یا اذا کانت‌فی اسم دلاشی منقظلبةعن یا شل : هوی » صدی» 
لأنك تقول فى التشنيه : هويان » ومد يان . 

کبیا" فی اشم أحرفه أكثرامن ثلاشة » وليس قبل الألف ياه 
شل: بشسری » مشتری » شنی » أعمی » مستشفی » فان کان قل 
الألف يا* رسمت الألف اللينه ألغا مشل : ثريا » دنيا ١زواياء‏ 


قضایا. 


O°) 


أما كلمة ” يحيى ”التى هى اسم فقدأجمع الكتاب على كتابتها يا*» ولم 
يلزموا فيه القياس اتباعا للمصحف. 

EET‏ أنه فى حالة ورود حرف قد شنى بالواو واليا* فانه يكتسب 
على الأكثرالأعم نحو ” رحى ”لان صن المرب صن يقول : رحوت الرحا » ومنهم 
من يقول :رحيت الرحى » ويرى ابن قتبمه أن الأفضل كتابتها باليسا* ويستشهد 
بقولالملهل : 

كأنا غدوةوينى أبينا . بجنبعنيزة رحيا صدير 

وتکتب ” شای فلان فلانا” آی سبقه باليا* » وهو من ” شأوت * كراهة لا جتصساع 
ألفين فى آخره. وكذا ” الرضا "من العرب سن يثنيه ” رضيسان" ومنهم مسسن 
ران“ م وقد فضل ابن قتيمه كتابتها بالألف ”الرضا ”لأن الواو 


فيه أكثر وهو من الرضوان ٠‏ 


ثالثا ۽ الأّلف اللينه المتطرفه فى الأفعال : 


١‏ ) ترسم ألغا إذا كانت آخرفعل دلاشى منقلبةعن واو شل : فزا »دصاء 

ا ) | 

۲ ) ترسم یاه فی ماعدا ذلك : بان تکون آخرفعل ثلاشی منظبة عن ياه 
شل : قضى › رسىی + سعسی . أو تىكون آخرفعل أحرفه أكثر مسن 
دلاثة » ولينس قبل الألف ياء شل : أدنتى » أدى E‏ > نادی» 
اهتدى » فان كان قل الألف يا* رسمت الألف اللينه المتطرفه الفا 


شل: أحيا » أعيا. 


رابعا : الألف اللينه المتطرفه فى الحروف : : ر 


ترسم ألغا شل : إذا الفجائية إذما )إلا ٠‏ أما » أما »ايساء 


حاشا » خلاعدا» (إذا اعتبرت حروف جر فی الاستشنا*) لولاا » لومساء 


(I۳۱1) 


” ها" التنبيه ٤‏ ها ا قى لى » حتى » على » 


إلى . ترسم ألفہا ياء 


خاسسا ۽ بعضأنواع الألف اللينه المتطرفه ; 


(۳ 


الألف المبدلة من ياء المتكلم ترسم آلغا شل : ياحسرتا » واکیدا «وااشل 
یاحسرتی » واکېدی. 

الألف المبدلة من تون ”إذن” وهذه تكتب ألغفا عند ابن قتييه ٬لأّن‏ الوقف 
عليها بالأألف » فهى تشبه النون الخفيفة فى شل قرله تعالى : " لنسفعصا 
بالناصية "إذا وقفست وقفتعلى الألف » وإذا وصلت بالنون » ويرى الخراء 
کتاہتہا بالنون لسن نصب بها الفعسل الستقبل » فان توسطت الكلام 
وکانت لغوا کتبت بالأّلف. 

الألف المبدلة من تون التؤكيسد الخفيفة شل قوله تعالى : ” وليسكونا مسسن 


٠“نيرغاصلا‎ 


أ الشرا* ء الشقاء » الونا* » البكا*. تمد وتقصر فإذا قصسسرت ) 
کتبت‌بالیا*. 

ب _ الدهنا* » الهيجا*» تمد وتقصر فإذا رف کتہت با للف . 

ن ف الى دد ن ويقصرن ۾ فإذا قصرن كتہت كل واحدة 


منهن بالأّلف الا الزاى فانهسا تكتب بيا* بعد ألف. 


ثالثا : مايوصل بغيره من الكلمات 
وما فصل عن غيره من الكلات 


هناك بعض الكلمات لہا من الخصائص مايحم وصلها بغيرها فى الكتسابة 


(Orr ) 


الابتدا* بها أولا يصح الوقوف عليها”. 

ويفهم من قاعد ة وصل الكلماتآن كل مايصح الابتدا* به »> والوقف عليه 
لل فا ازو 2 فل الاخ القاهرعن الاسم الظاهر » ن الق ر 
المنفصل » ويفصل كل منهما عن الأسما* والأفعال والحروف المكونة سن أكسثر 
چن 

آما الكلمات التى توصل بغيرها فلا تقتصرعلى ماورد فى القاعد ة العامة 
او ا فی ا ای ا کی نة 


لا » اء وتغصيل مایجب وصله كالآاتى : 


أا : مالا يصح الابتدا* به 
ويشمل علامات الشنى » وجمع المذكر السالم » وتا* التأنيسث ءوالضماشر 
البارزة المتصلة سوا* كانتللرفع آم للنصب » ونونا التوكيد وتوصلان باخر 
المضارع والأمسر. 
ثانيا: مالايصح الوقف طيه: 
) الحرف المفرد سوا* كان هذا الإفراد بالوضح اللغوى شل ياء الجر 
وتا* القسم واللام الجاره » أو كان الافراد عرضا مشل الميم في " مصسن" 
و "عن ”إذا دخلتاعلى "ما" شل "سم ”اء عم فما" 
لفط ال ول ها بده تر اتلد 
٣‏ ) العدد من دلادة إلى تسعة]إذا ركب مع المائه نحو : ثلاثمائه » تسعمائه 
بخلاف ماركب مع الكسور مشل : خمس مائه (يريد العدد المشرين ) ٠‏ 
۽ ) ساركب من الظروف مع "باذ" المنونه نحو وقتئذ ٠‏ يومشذ » بخلاف 
) ماركب مع ”,اذ ”غير المنونه نحو زت تان سقط المطره' 


ه ) الكلمة التى رکیت مع ماپعد‌ها تركيبا مزجيا مثل “ بعلبك“ 


(rr) 


(٦‏ سه رسب توصل بكلمة ( ذا ) فى (حبذا) و (لا حبذا). 


ثالشا: كلمات توصل بغيرها طبقا لقواعد أخرى غير الابتدا* والوقف وهس : 


(١ 


(۳ 


کی لا »ما »سن »وتفضيل ذلك کالاتشی : | 
توصلل (كى ) الناصبة للغعل المضارع بلا النافية بعدها إذا سبقت (كى ) 
باللام فتكتب على النحو التالى ۽ تكلمتلكيلا تظن بى سوةا. 

وتوصل ب ( ما ) الاستفهامية المتصلة بها* السكت نحو (كيمه ) ءوكذا 

ما المصدريسة نحو : (جئتك كيما أتعلم ) والمقصود ( جثتك للتصام » 

أو كانت رما ) زائشدةنحو: (احغظ إلاخوان كيما يحغظوا صداقتك ) . 
توصل رلا ) بما قبلا » فتوصل رلا ) النافية بأن الشرطية قملها نحو: 
”إلا يكن الحد يث مغيدا فالصمت أحسن"” » وتوضل بأن المصد رية الناصبة 
للمضارع شل : يستحسن ألا تسافر » وإذا سيقت أن باللام كتست ٠‏ 


كلمة واحدة نحو " اجتهد ت لكلا أرسب" »ما (أن ) المفسرة 


_ و (أن) المخغفة من التقيله فتغصلان عن رلا ) الواقمةبعدهما نحو : 


أشرتإلى محمد أن لا يجلس » وعلمت أن لا يرد الحق إلا بالقوة» 
وتوصل (لا ) بهل للتحريض أو الندم شل : هلا تشسترك فى جمعية البر » 
هلا تزوجت مب کرا . 

وصل (سن ) بما قبلها : .توصل (من ) الاستغهامية والموصولة بأحرف الجر 
سن »عن ل او انك ن فة نی فق کكر؟ 
ادت سن نب > تجاوزت عمسن ظلمنی » فرطت فيمسن يحبك . 
وصل (ما) وهى على قسصين : اسميةوحرفية » وتغصیسل ذلك لى 
النحوالتالى : 
أ ما الاسميةوتأتى استفهامية » وة » ونضكرة ٠‏ ¢ 7 


(rE) 


فالا ستغهامية توصل بالا سم قبلها مشل : بمقتضام تعاقبه ؟ وتوصل بأحرف 
الجر :عن »من ءفى »اللام » البا* » حتى »على إلى » صسحع 
ملاحظة حذف ألف رما) فنقول شلا عصم؟ لسم ؟ إلام ؟..الخ ٠‏ 


وتوصل رما ) الموصولة و (ما) النكرة بالكلمات : مسن »عسن » فس »› 


سي »نعم مكسورة العمين شل : زت ا فاته اتتا اجهلةة 


تأملث فيما رأيت » أحب الألعاب لاسيما كرة القدم » ونعما يعظسكم 


(نعم) مكسورة العين » فإذا كان الفعل ساكن العسين فصلت شلل: 

نعم مايقول المعلم الصدق . ) 

ما الحرفية وتأتى : نافيسه » ومصد رية » وزاشد ة » وتفصيمل ذلك كالاتى : 

ر - ما النافيسة توصل بالحروف المغرد ة شل : سعى إلى المنصب فما 

۲ - سا المصد رية توصل بالكلمات : ريست » حين »قيسّل » كل المنصوبة 
على الظرفية وفى هذه الحالة تسكون كلمة كلما ) أداة شرط تفيسد 
التكرار نحو ركلما زاد ت السلع قل سعرها ) » وتوصل (ما) 
المصد رية بالحروف كما سبق أن أشرنا فى وصل الحروف المفرد ة 

ما الزاشد ةإذا كانتكافة توصل بالكلمات : طال »جل »قل» 
إن وأغوتہا . فتكف الأفعال عن طلب الغاعصل » وتكف الحروف 
الناسخةعن العسل فى المبتدأ والخبر » وتفصل هذه الأد وات 
عن كلمة رما ) التى بعدها إذا كانت موصولة » أو نكرة موصوفه 
شل : إن ماتقوله حق » أى إن الذى تقوله حق » أوإن شيشا 


تقوله حق . وتوصل (ما ) الزائد ة بكلمة (رب) فتكفها عن العسل 


dro ) 


ما الزائشد ةغير الكافه توصل ب (ليست) وتظل عاملة شل : ليتما أخناك 
, هناك » وبأدوات الشرط: إن ء ان یك 2 کا قل اغا تغاقت ين 


فاستعد » حيثما تكونوا يد ركسكم الموت » أيننا تذهب تجد الله يراك » كيغما 


تعمامل الناس يعماملوك. 
) وتوصل بای الشرطية والاستفهامية شل ۽ أيما الكتابين قرأتاستعمذ» 

أيما رجل أحضرهذه الرسالة ؟ وتوصل ب رما ) الدالةعلى كمال الصضة ' 
مثل: أحسنتله أيما إحسان»ء فأى فى كل الأشلة السابقة مضافه إلسى 
مابعدهاءوتوصل ب (من »عن ) فلا تكفهما عن العمل "سا خطيشات مهم 
أغرقوا” » وإذا وقعمت بعد (بين ) لم تكفها عن الإاضافة إلى الجملةبعدها 


رابعا ۽ الحروف التى تزاد فى الكلمسة 
والحروف التى تحذف من الكلمة 


هناك بعض الحروف التى تحذف من الكلمة اصطلاحا » وحروف أخسرى 
تزاد فى الكلمة اصطلاحا » فالحروف التى تحذف من الكلمةهى : الألف ءأل» 
الميسم » اة » الواو » اليا* » والحروف التى تزاد اصطلاحا هى : الألف 
والواو » ويعض هذه الحروف تحذف من أول الكلمة ووسطما وأخرها » أما زياد ة 
حرف فتىكون فى وسط الكلمة أو في أخرها »> وتفصيسل ذلك على النحو التالى : 


حذف الألف فى المواضح التالية: 


- تحذف الألف من أول كلستى (ابن ء ابنة) إذا كانت كل منهما مفرد ة» 


(OFT) 


اف ن فلن ج ا لل ازل ٠‏ ول ق ي أل الط 


ويشملالعلم الاسم الذى وضععلما مشل » محمد وفاطمة ء والكناية عمسن 
شخص لا يعرف اسمه سثل : فضلان بن علان » والكنية المعروفة فى النحو 
بأنها ماصد رت باب أو أم » وشال مااستوفی ده الشروط قولك ‏ فتسح 
الشام خالد بن الوليسد » حضرأبى الغضل بن أبى المجد. فان فقيد 
شرطا من الشروط السابقةلم تحذف الألف كالتثنية والجسح » شل ) 
اشستهر العباس وحمزه ابنا عبد المطلب » والغصل بين العلصين شل : 
فتح الشام خالد هو أبن الوليسد » وكذا إذا لم تقصع بين علمسين 
شل : الفلاح ابن الفلاح أو كانت كلمة وان با ول ج 
ابن عبد الله جوايا لشن سال اين مسن محسد ؟ وكذا إذا وقعت كلة 
رابن) أو رابنه ”فی أول السطر وجب إثبات الألىف. كما تحذف هسزة 
(ابن » اينه ) إذا د خلتطليها همزة الاستفهام مثل : أبنة الريسف 


أفضل من ابنة المد ينسة ؟ ولإإذا وقعاتبعد يا* النسدا* مثل : يابسسن 


تحذف همزة الوصل إذا وقعت بعد همزة الاستغفهام شل : أصطفى البنات 
فلى. اليشين؟ ةف ا الها نن ةرا فى البسملة الكاملةء 
أما نحو: باسم الوطن فلا تحسذف. وتحذف ألف ر أل ) إذا دخلست 
عليها اللام نحو للعلم فائد ةكبيرة »إن علينا للهسدى ء”ياللرجال' فى 

الاستغاه » ياللما* | 

تحذف الأّلف فى آخرالكلمة سن (ما ) الاستغهاميةإذا سبقت بحرف جر 
شل فيم تفکر؟ أو سبقت‌بمضاف شل : بمقتضام تصرفت ؟ ويشترط فى 

هذا الحذف ألا تركب (ما) مع (ذا) فإٍذا رکہت لا تحذف شل :لمانا؟ 


(orY) 


ہماذا؟ بمقتضى ماذا؟ وتحذف ألف حرف الندا* ريا ) إذا دخلسست 

على الكلمات ‏ أهل » أى » أية » نحو يأهل المروة » ييا النساس» 
يأيتها المرييه. وتحذف الألف أيضا من كلمة رذا) إذا كانت اسم 

إاشارة مقرونا باللام الالةسلى اليحة ل :ذلك » الك وتنف 


الألف أيضا من آخركلمة رطه) ء وتحذف ألف رها) التنبيسه إذا 
د خلتعلى الضمير المبدو* بهمزة شل : هاا 6 هآنتیا ¢ ا م 


أو اسم إشارةليسس مبمدو*ا بالتا* أو الها* » وليس بعده كاف شل : 
هذه »هذا »هذى »هللاه »أا اسم للإاشارةالمدو بتا* فلا 
تحذف معه ألف رها ) التنبيه شل : اتان » وكذلك المبدو* بهبما*» 
شل : هاهتا » وكذا اسم للا شارةالذى لحقته كاف الخطاب شل : 
"هاذاك ”. وتحذف ألف الضمير (رأنا) إذا دخلتعليه رها )التنبيسه 
وجا* بعده كلمة (رذا) شل ر(رهأنذا). 
۽ - تحذف الألف من وسط الكلمة فى لغظ الجلالة (الله ) ومن كلمة (إله) 
بدون ال ء أو مح أل رالإله) » ومن كلمة (الرحمن ) إذا كانت علما 
مقرونا ب (أل ) ويجب إہقاؤها فى نحو: رحمان الد نيا والآاخرةء وتحذف 
من بعض كلمات أخرى أشهرها: لكن » السموات » أولئك اة 
” الألف الوسطى”. 
ويلاحظ هتا أن السواضح السابقة يجب فيبا ذف الألف اصطلاحا 
وهناك کلسات يجوز فیا حذف الألف وائباتها » والاثياتأحسن 
کدف ألف ياء الندا* اذا دخلت على علم مبدو* بهصزة غير ممدود ة 
زافد على دلا ةأحرف » ولم يحذف منه شي شل : يأنور » يأسعمد » 


فان كانت همزة العلم مسد ود ة فلا تحذف الألف شل : ياآدم » ياآزر. 


(IFA) 


ومن الحذف اقا ةف الألف من الأسماء الأعجمية: إبرهيم ء إسمعيسل» 
اسرئيل » إسحق » هرون. وكذا العدد من دلادة إلى تسعة]إذاركب 
مع المائه. 

ب حذف رأل ) إذا سبقت بسلام مكسورة أو مفتوحه ومعدها لام شلل: 
لليمسون فواشد كشيرة » لليسل أستر من النهار » وتشسمل هذه القاعد ة 
الاسم الموصول للشتى وجماعة الإناث شل : الجائزة للذ ين فازاء 
للذان اجتمدا أحق بالجائزة » ETE‏ فازتا » والمجد للاتى 
رللاشی ) یحسن تریة آبنائہن » للاتی (للاشی ) ینظفن بیوتهسن خسیر 
طن المښلاتة. 

ج ذف الميم سن كلمة (نعم) اذا كسرت عينها ووصلت ب (ما) نحسو: 
تنا ارتا هة 

د ۔ حذف النون سن کلمتی (عن » من ) إذا دخلتا على ( صن ) نحسسو: 
ر(عسن » ممن ) أوعلى رما ) الاستفهامیه نحو: عم تبحث ؟ ومس تنفق؟ 
أو كانت زائشد ة نحو ما خطيشاتهم أغرقوا » أم كانت موصولة نمو 
اورت تا له آم انك ج ةو ف اك " 

وتحذف التون من أن الشرطية إذا جا* بعدها (ما) الزائد ةنحوة 
راما ن الكيرأحدههما أو كلاه ) » أو جا* بعدها رلا ) 
النافيه شل : (إلا تصبروا تغشلوا ) ٠‏ 

وتحذف أيضا من (أن ) المصد رية الناصبة للمضارع إذا جا* بعمدها 
(لا ) النافيه مشل: يجب ألا تتسرع > أو جا بعدها (لا ) الزائد ةنحسور 
لغلا يعلم أخى (أىلأن با أن المخغغه من التقيسله ءوأن المغسرة 
ومعدها (لا ) النافيه فلا تحذف نونها شل : أشهد أن لا اله إلا اللهء 


وأوماأت اليه أن لا يقوم ه٠‏ 


)۱۲۳۹( 


ه ‏ حذف التا* من كل فعل آخره تا* » وأسند إلى تاء الفاعل ثل : (غفات) 
تقول : فته 

و - حذف اليا* الناشئةعن إشباع الروى المكسور فى الشعر كقول شوقى : 

ريم على القاع بين البان والعلم .". أحل سفك د مى فى الأشهر الحرم 

وتحذف ياء الاسم المنقوص المصرف بأل الموقوف عليه بإسكاف ماقمل الياء 
فى لغة نحو (الداع » المتعال ) وهى لغةغير شائعة تتنافى انل 
بعدم حذف ياء الاسم المنقوص المقترن بأل » ولذلك لم يأخذ الدارس 
بهذا الرآى فی تشخیصه للأخطاء* ء إا إذا لم يضف الاسم المنقوص ولم 
ينصب فتحذف اليا* وتقول (قاضضص »ءغاز) بلا ياء استثقالا لمجسيء 
الضمة بعد الكسرة واليا* » ومجي* کس پیب کر ن 

ز ‏ تحذف الواو تخفيفا من الكلسات » داود » طاوس » تاوس ( مقبرة النصارى ) 


ثانيا: الحروف التى تصزاد فى الكتابة: 


- زياد ةالألف , 
- فى كلمة (مائه ) مفرده أو مركبة مشل : (ثلاثمائه ) » وكذالك المشناة 

شل: (مائتان) أا المجموعة فلا تزاد فيها ألغف شل : (مشات» 
مشون » مشين ) » وكذا المنسوب إليسهاشل : النسبة المشويه . 

٣‏ زياد ة ألف الفصل بعد واو الجماعة مخافة التباسما بواو اللسسق 

| فی مشل : (ورد وا وکفروا ) وفی نحو: کتہوا » لم یکتیوا » قلتلهسسم 
اکتبوا. 
- فى آختر بيت الشمرإذا کان للاطلاق نحو: 


قفی پاآخت EEE‏ ف أحاد يث القرون اا 


- 


۰ (۱۰) 


فی آخنرالاسم المنصوب المنون مثل ۽ ر(شاهدت رجلا ) شريطة ألا يىكون 
الاسم منتهيا باه التأنييث المريوطة ا بهمزة فوق الف" ءأو 
بهمزة سبقهاآلف » فلا زياد ة فى مشل : كتبت خطا » انتظرت برهسة» 


شاه دت‌بنا هه 


ب د زياد ةالنواوء 


= 


تزاد فى (أولى ) الإشاريه » و (أولا* ) بدون الكاف أو معها ر أولشك )» 
أما (الألى ) اسما موصولا فلا تزاد فيها الا ان E E‏ 
ا 

فى كلمة رأولو » أولى ) بمعنى أصضحاب » وهما الللحقتان بجمع 


المذكر السالم شل ۽ نحسن أولو. قوة »إن أولسى النعم محسسودك ون ۰ 


هة كر ي الا جه 


فى كلم (أولات) بمعنى صاحبات » وهى الملحقه بجمسح المؤنسسث 
السالم فى إعرابهاشل : الأ“مهات أولات الأطغال واجبهن ثقيسل . 
تکتتب ( یأوخی ) مصغرة واو مزیسد ة » لیغرق بینها وین (ياأخسى ) 
من غير تصغسير. 
تزاد الواو طرفا فى كلمة (عسرو ) مرفوعة أو مجرورة للتغرقة بينها 
وبين كلمة (عسر ) شل : كان عمرو بن العاص داهية العرب » قرأت 
عن عسرو قصصا. كثيرة » أما فى حالة النصب فلا اشتباه » ولذا 
لا تزاد السواو فتقول : إن عمسرا داهية » ورن عمر داهية » وتزاد 
الواو فى عمرو المنصوبة إذا كانت غير منونة بأن توصف بكلمة ( ابسن ). 
شل : پان عصرو بن هند قد اخار عسو بن کشو 

ولا تزاد السواو فى كلسة ( عر ) إاذا كانت مصلد را للفمل (عمسَسر) 


)۱٤۱( 


ماقبله كالشي” الواحد » وهو كالزياد ة فى الحرف » فكرهوا أن يجمعوا فيه 
زياد تين » كما تحذف الواو إذا اقترنت كلمةعمرو بأل » أو كانت منسويسه » 


وسن قولك: (لعسرالله). 


خاسا: ها التأنيث وتاؤه 


أولا ‏ ها التأنيث » وتختص بالاأسما* » فتقلحق اشر مض الأسناء »علامسة 
على تأنيشها وضما مشل : فاطمة » أوللتفرقه بين الأسما* المذكسرة 
والمۇنشە مشل : ت » مرتغعة » وتلحسق آخر عض جموع التكسير شل : 
سعاة » فزاة. وتلحق الخ ريمض الأسما* للبالفة شل ملام ةة ؛ 
روايسة » وترسم هاء التأنيث تا* مرموطةإلا إذا أضيف الاسم إلى ضمير 
فترسم تا مغتوحه شل : مکافاتته » » وعلامتها أن يوقف عليم ا 
بالہاء. 

ثانيا- تصا* التأنييت تكتتب تاه مغتوحة » وتلحق جميح أنواع الكلمة » فتلحسق 
الأسما* المفرد ة مشل ‏ (أخت) » وعلامة لجمع المؤنث السالم شل: 
رخالات » فتيات) » وحركتها هنا تخضحإاعراب الكلمة » كما تلحسق 
آخر الغصل الماضى علامةعلى تأتيث الغعل للغفاعل أو نائبه » وتكون 


ساكنه قبلا فتحة » وتلحق الام فخ يبت » لعلت»لات. 


OE ¥) 


تق و 


صورة من الا ستبيسان المد ئى الموجه لمد رسى 
اللفة العرية بالصف الأول المتوسط 


وأربعة من موجهى اللغة العربية 


Ofr) 


يسم الله الرحمن الرحيم 


المملكة العرہية السعود ية كلية التي سة 
وزارة التعليم العالى قسم المناهسج 
اخ ¢ E e»‏ المحترم 
السلام عليسكم ورحمة الله وېرکاته 9 سس : 


أظهرت د راسة تجرى الآآن حول الأخطاء الا ملائيةفى المر-لة 
المتوسطة » شيوع الأخطا' الا ملائيسة لدى تلأميذ المرحلة المتوسطة فى 
انی ا > يأتى في مقد متها المباحث الا ملائية الستى 
يد رسا التلاميسد في الصف الأول المتوسط . 


وتظرا إلا يمان الدارس بدور . . . . اللغةالعرية فى الكشغ عن أسباب 
هذه الأأخطا* بحكم عله ١‏ . الهذه المادة » وكثرةاحتكاكه هذه 


الأخطاء 6 ومن نح ا ملا*. 


فإنتى أرجو أن تتفضل بالساهسة معنا فى الكشف عن أسباب شسيوع 
الأخطاء الإ ملائية فى المرحلة المتوسطة » ووسائل علاج هذه الأخطاه. 


شساکرین ومقد رین تعماونكم وحسنن اهتمامکم UT‏ 


أخوكم / السدارس 
محمد حامد القرشى 


(1€) 


السؤال الأول : 


أى الموامل التالية ترى|أنه سبب فى شيوع الخطا الا ملاشى ؟ ولمساذا؟ 


۹ - مسح الإا ملاء لّنه 2 


e 
e 
e 
e 
e 
e 
© 
e 
. 
e 
. 
. 
e 
e 
. 
0 
. 
. 
e 
. 
0 
e 
0 
۰ 
e 
e 
. 
a 
5 
0 


‘©o©oeneonocscceenOeGCeCeocCGGgo GG »هټ‎ 
n 


TT 


باط فة يه ر الا ملا اا O‏ 


TT 
N 


a 


ET e 
O : ج مدرس اللغةالعمريةلانه‎ 


Ooe©eneceO®GOGOSG ¢4 OG 6o Wee ©oeGcGeCGeecebGeeceQneeGsGs GQ © ¢ ©©© © © o 
wewo©enoee®snOoSGVOCGCNOVHOCOGOCOGCGOCOCCOC CGO GOC» ® ©©© ©®© © oo 
OeNOGO©G G4 GOG GCG CGO GOGO GVO © © © © OOOO GNC COCGOoOctCoOevVneo®o eé» © © ¢ 


ى _ التلي ذذ لأنه 


oon eenCOOCcecCeeoecCGCGCOCceCOoOoeoteceGGG® 


“©O©©o©ooenoeoNencNONOneNOOCCONGONOocseGGGosno nd 


n 


©©© OCOGs ODD © © © ®» 


۲ 


هر الضمغ فى القرا* ةلأنه : 


Cewe e Geese © ¢ 


OOS OCGGeG eG SG © © © ¢ 


(۱ te) 


E 
E 


O 


OVO©Q®noeoeroectOGOCGOCOGCEVRGCGCGSCCGSCCGC GGG GG e6» 


(1C3) 


ملحمق رق م )١(‏ 


اللغة العرہية بالمد ارس عينة البحسسث 
وجميع موجهسى اللغفة الى ية 


بصد پد ة الط | ف 


(1¥. 


سم الله الرحمن الرحيم 


المسلكة العربية السعود ية كلية التررية 
جامعة م القرى قسم المناهسج 
اخسی ,. E E TO‏ المحسترم 
ال س و وپرکاته ونعتهد : 


تشیرنتا ئج د راسة تجرى‌الآن إلى شيوع الأخطاء الإ ملائيسة عند تالف 
الأول المتوسط فى اثنى عشر مبحثا إملائيا » ونظرا لأنك أكثر اتصالا 
بالتلاميذ » واحتكاكا بالأخطاء* وممنهج الاملا* » ومحكم عملك .. , ,.. لهذه 
الماد ة. 
فانىنى أرجو أن تسم معنا فى الكشف عن أسباب شسيوع هذه الأخطاء 


2 
بإجابتىك على الاستبيان المرفق » علما بأن هذه الإ جابة ستستخد م لأغضراض 
البحث فقط » وأن إجابتىك على جميع فقرات هذا الاستبيان بصد ق وشجاعة 


تسم اسهاما فعالا فى الكشف عن أسباب الأخطاء الإ ملائيسة ووسائل علاجها . 


ویشتمل الا خان حل مجموعة من العوامل التى يحتمل أن تكون 
سببا فى شيوع الخطا الإ ملاثى » وما عليك إلا أن : ) 
1 تقرآ الغفقرة قرا ة جيدة. 


ب تضعإشارة ر ص ) فى المريع الذى يمثل رأيك مثال ذلك : 


ا وجو ا 


ج ے لا ی افر إا راع ئی إا نکن فقرة من فقرات‌الاستبیان ۰ 
ھا اذا وجد ت أن هناك أسباا لم نذكرها فتغضل بالا شارةإليها فى نهاية 
شاکرین لسكکم تعاونكم ومقد رین حسنن اهتمامسکم 7 
محمك حامد القرشسى 


(۱&4) 


يعود الخطاأً الا ملاشى فى الصف الأول المتوسط للأسباب التالية: 


منهج الإ ملا“ فى الصف الأول المتوسط : 
arrearage |‏ 


٣‏ يعتمد على القاعد ة المطولة 


> ينقصه وسا تل الا يضاح کالجداول 


۷ - يقتصر على الصف الأول المتوسط 


مد رس اللعة العربيسسةء 


فى الوقت المحمدد . 


| 


(۱۰4) 


٦‏ - غير مؤهل لتد ريس هذه الماد ة 
لنقص فى براصسح اعداده. 


- لا یهتسم هذه الماد ةلا قتصارها 
على الصف الأول المتوسط. 


۲ - ”يحمل كيرا من الأخطاء الإ ملائي 
من المرحلة الا بتد ائية ". 


٣‏ - لا يتم بالقرا*ة الصحيحة لأن 


المنظور والمنقول فى الا بتد ائية. 


الضعف فى القراءة 


ر - عد ید منالتلامیذ لا یعرفحروفالم جا 


')(6+( 


۴ لخط 

ارتبا ط تقویم ماد ة الإ ملا با 

“٢ر‏ ا 
يسل الحصول على ر 


تېمل الإ ملاء ل ختباری علىسىی 
“١‏ 
ا 


)۱۵( 


> - يقتصر استخد ام الوسائل التعليمية 
على السبورةء 


باب آخىری مسشسل : 


ت 
ر - ارتباط القواعد الا ملائية بقواعد 
التنحو والصرف ۰ 


فی زياراتهسم بماد ة النحو فقط ه٠‏ 
عدم اهتمام مد رسى المواد 

الأخرى بالّخطاء الا ملائية. 
¢ كثرة عد د التلاميذ فى الفصل 
التلاميذ الكتسابية. 


- عدم توجيه التلميف إلى ضرورة 


التوفيق بين هراياته وواجباته 
الد راسيسةه ٠‏ 


